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Johdannossa perusteellaan tutkimusaihetta metko hyvin, muttei pyritd heratta-
maan lukijan kiinnostusta - tutkijan omakohtaista kokemusta lukuun ottamatta.
Monikulttuurisuuden kisiteanalyysi on tavallaan vélttamatonta tassa tyOssa.
Késiteanalyysin jasentelyssé ja tavoitteessa onnistutaankin kohtalaisen hyvin
muutamien keskeisten lahteiden avulla. Késiteanalyysin sisdllollistda antia
kuitenkin heikentd# epatieteellisten lihteiden runsas hyddyntdminen.

Tutkielman aloitus vaikuttaa edelld kuvatulla tavalla varovaiselta ja pinnalliselta-
kin, mutta onneksi ote tyon edetessd lujittuu ja syveneekin. Teoriatausta on
kisiteanalyysin jalkeen jasennelty loogisesti. Lukujen sisdltod sdvyttdd yhteen
lihteeseen turvautuminen joissakin alaluvuissa (esim. Hofstede). Hofstede
syventid kuitenkin tarkastelua, ja hidnen avullaan paastian mm. akkulturaation
Kkisitteeseen. Kasiteanalyysi jatkuukin alkua lupaavammin alaluvussa 3.2.

Alaluku 3.3 Maahanmuuttajien sopeutumisesta on otsikkoonsa néhden sisallél-
ti4n suppea ja asiaa tarkastellaan verrattain kapeasta nakokulmasta. Tassd
yhteydessa olisi ollut paikallaan ottaa useampia tarkastelukulmia: maahanmuut-
tajat vaikuttavat valtakulttuuriinja valtakulttuurinkin on sopeuduttava vastaan-
ottajana. Vasta alaluvussa 4.3.2 kdsitelldaan oppilaiden ja opettajien asenteita
muutaman hyvinlahteen avulla. Tamén vaativan tutkimusaiheen teoriaosuuden
paatteeksi olisi sopinut hyvin kokoava ja tutkijan esiymmarrystd jasentdva
yhteenveto.

Tutkimusongelmat ilmaistaan kouluty6n arjen kannalta selkedsti. Pieni kasitteel-
linen hyppays ongelmissa tulee siind mielessd, ettd kaksi ensimmaista ongelmaa
kohdistuvat suoraan arkeen, kun taas kolmas koskee laajaa arjen pragmaattisuu-
den ylittavaa opettajan kompetenssikysymystd. Tama laajennus on kiinnostava
ja taysin perusteltua, vaikkakin tutkielman otsikko viittaa vahan eri suuntaan.
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‘Tutkielman tehtivissa sukkuloidaan tapakasvatuksen ja opettajan osaamisen
valilld. Tallaisesta “raamituspulmasta” huolimatta tyo séilyy sisdlloltaan laajana
ja moniulotteisena. Tapakasvatukseen rajoittumiseen sorrutaan aina sielld taalla,
vaikka useimmiten puhutaan kulttuurisesta monimuotoisuudesta ja moniarvoi-

suudesta.

Tutkimusmenetelma, tutkimuksen kohde ja aineisto on kuvattu tyydyttavan
j.’.isentyneesti. Menetelman filosofis-teoreettista taustaa, analyysin ja tulkinnan
perusteita olisi ehka voinut selvittid hieman laajemmin ja syvallisemmin. Kuu-
den opettajan valinta onhyvin perusteltua tutkimustehtavan kannalta. Monikult-
tuurisesta opetuksesta on nailla opettajilla tietenkin hyva olla kokemuspohjaa,
Kkoska tutkimuksessa tutkitaan opettajien kuvauksia ja kokemuksia kouluarjesta.
Luotettavuusluvussa on siitrettdvyyden pohtiminen yleistdmisen nékdkulmana
relevantimpaa kuin luotettavuuden tarkastelu klassisen testiteorian kasittein.

Tulososa etenee ja jasentyy asiallisesti. Tutkija poimii esiin varsin osuvia ja
kiinnostavia seikkoja. Tuloksien erittelyssa ei nojata lilaksi ndytteisiin. Joissakin
kohdissa opettajien puhetta olisi voinut ottaa tekstiin mukaan vahidn enemman-
Kkin. Tulosluku 7.2 monikulttuurisista tavoista ja kdytdnnoista on tutkimuksen
parasta antia, miki vahvistaa tutkimuksen luotettavuutta kohdentumisen ja
kattavuuden kannalta. Rikas ja puhutteleva aineisto mahdollistaisi toteutettua

syvallisempaakin tulkintaa.

Tyo paittyy varsin hyvitasoiseen yhteenvetoon ja loppupohdintaan. Lopetuslu-
yun alussa verrataan tutkimuksen tuloksia luontevasti tutkimusongelmittain
aikaisempiin tutkimuksiin. Aivan pohdinnanlopussa linjataan maahanmuuttaji-
en opettajia kohtaan muutamia tutkimuksen perusteella esiin tulleita edellytyk-
sid: tutkiva, kysyva asennoituminen, empatia, herkkyys, intuitiivisuus ja spon-
taanisuus.

Tutkielma on kokonaisuudessaan varsin jantevasti rakennettu. Se sopii hyvin
luettavaksi kaikille opettajille, joiden luokassa on monen kulttuurin lapsia.
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Tiivistelma
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ryhmassa. Jyvaskylan yliopisto. Chydenius-Instituutti. Kasvatustieteen pro
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Tutkimuksessa valotetaan kuuden eri pohjoiskarjalaisen opettajan nake-
myksia ja kokemuksia monikulttuurisen luokan kulttuurisista kaytannoista ja
niiden asettamista haasteista. Tutkimuksen tarkoituksena on vastata seu-
raaviin kysymyksiin: Miten monikulttuurisuus nakyy koulun arjessa? Miten
erilaiset kulttuuriset kaytannoét ja tavat vaikuttavat arjen koulutydhén? Onko
opettajilla valmiuksia toimia monikulttuurisessa tyossa? Teoriataustassa on
hyédynnetty muun muassa seuraavien monikulttuurisuutta tutkivien henki-
I6iden teorioita: Hofstede, Breakwell, Talib Miettinen ja Pitkanen. Aineiston
keruumenetelmanad tutkimuksessa kaytettiin teemahaastattelua. Teema-
haastatteluaineisto kerattiin 2002 kolmessa eri peruskoulussa. Aineisto si-
saltda kuuden opettajan haastattelut, kaksi opettaja kustakin koulusta. Tut-
kimustulosten pohjalta voidaan sanoa, ettd monikulttuurisuus on tutkimus-
kouluissa arkipaivaa. Maahanmuuttajien eri kulttuuriset tavat tulivat esille
erilaisena kaytoksena verrattuna Suomalaisiin oppilaisiin. Tutkimustulokset
kuitenkin osoittavat, etta maahanmuuttajat omaksuvat hyvin pian valtakult-
tuurin kayttaytymismallit, mutta tdma ei suju ongelmitta. Vuorovaikutus eri
kulttuureja edustavien kesken koettiin tutkimuskouluissa téarkeana. Kaikki
opettajat suhtautuivat oikeudenmukaisesti kaikkiin oppilaisiinsa ja halusivat
taata heille tasa-arvoiset mahdollisuudet. Tutkimustulosten mukaan opetta-
jat kokivat monikulttuurisen tietamyksensa riittdamattomaksi seka heille an-

nettujen resurssien maaran vahaiseksi.

Avainsanat: monikulttuurisuus, kulttuuriset kdytannot haasteena perusope-

tukselle, opettajan monikulttuurinen kompetenssi.
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1 Johdanto

Viimeisen viidentoista vuoden aikana maailmalla on alettu kiinnittdd huomio-
ta koulussa tapahtuvaan monikulttuuriseen kasvatuksen tutkimiseen. Sen
myOta opettajien ja tutkijoiden kiinnostus on herannyt eri kulttuureista tullei-
den lasten kasvatuksesta. Viime aikoina myos meilla Suomessa on tutkittu
sekd maahanmuuttajanuorten sopeutumista kouluun ettéa heidan suomalais-
ten koulutovereidensa ja opettajiensa asennoitumista toisia kulttuureja koh-
taan. Tutkimustietoa on saatu myds monikulttuurisen kasvatuksen ja ope-
tuksen edellytyksista. Monikulttuurinen opetus maaritellaan tassa tutkimuk-
sessa Matinheikki-Kokon mukaan opetukseksi, joka edellyttdad koululta yh-
teisesti pohdittua arvoperustaa, tasa-arvoisia mahdollisuuksia, hyvia etnisia

suhteita ja monikulttuurista kompetenssia (Matinheikki-Kokko 1999, 10-12).

Tutkimukseni aiheena ovat pohjoiskarjalaisten opettajien kasitykset ja ko-
kemukset eri kulttuurisista haasteista, tavoista ja kaytannoista monikulttuuri-
sessa perusopetusryhmassa. Kiinnostavaa tassa tutkimuksessa on tutkia,
millaiset valmiudet opettajilla on tydskennelld monikulttuurisessa perusope-
tusryhmassa. Talibin tutkimustuloksien mukaan opettajat kokevat oman kult-
tuuriin liittyvan oppilaantuntemuksensa ja valmiutensa toimia maahanmuut-
tajaoppilaiden kanssa puutteellisiksi. Opettajien on Talibin mukaan vaikeaa
ymmartaa oppilaiden ominaisuuksien, laiskuuden, myohastelyn tai hairi-
koinnin olevan yhteydessa oppilaan kulttuurisiin tapoihin. (Talib 1999, 143.)

Taman tutkimuksen kohteena oli kolme koulua ja jokaisesta alakoulusta va-
litsin satunnaisesti kaksi opettajaa, joilla oli kokemusta monikulttuurisesta
opetuksesta. Tutkimuksen kohteiksi valitsin kaksi luokanopettajaa, kaksi eri-
tyisopettajaa, rehtori ja maahanmuuttajia perusopetukseen valmistavan luo-
kan opettaja. Aineiston keruumenetelmana kaytin teemahaastattelua. Tyoni
rajauksesta johtuen puhuessani koulusta tarkoitan tdssa pelkastaan perus-
koulun alakoulua. Tarkoitukseni tassa tyossa on valottaa perusopetusta tar-
keand osana maahanmuuttajalasten sopeuttamiseen suomalaiseen yhteis-
kuntaan seka opettajien roolia tassa sopeuttamisessa. Tutkimus pyrkii myos

pohtimaan kuinka tarkeaa tama on noteerata opettajien koulutuksessa.



Toimiessani vuoden verran toisen luokan opettajana Mikronesiassa, kohta-
sin eri kulttuurissa olevia lapsia. Nama kohtaamiset saivat minut pohtimaan
omaa kulttuuriani ja sitd tapakasvatusta, minka olen saanut, koska huoma-
sin tapojen eroavan huomattavasti Mikronesialaisista tavoista. Nain syntyi
kiinnostukseni monikulttuuriseen tapakasvatukseen, joka ohjasi minua ta-
man tutkimusaiheen valintaan. Tutkimusaiheeni on mielesténi myods erittain
tarked ja ajankohtainen, koska vaikka monikulttuurisuuden kasvatuksen
opetus on opettajankoulutuksessa lisgantynyt Suomessa 1990-luvun jalki-
puoliskolla, koulutuksen tarve on kuitenkin edelleen suuri. Luultavaa myos
on, ettd koulutuksen ja resurssien lisaaminen muuttaa opettajien kasityksia,
kokemuksia ja suhtautumista tydhon. (Miettinen & Pitkdnen 1999, 29.) Tut-
kimukseni tarkoituksena on saada kasitys opettajien arjen kokemuksista
monikulttuurisen perusopetusryhman tapakasvatuksesta. Toivon taman tut-

kimuksen antavan ajatuksia opettajankoulutuslaitoksille, opiskelijoille, opet-

tajille ja kasvattajille, joita tama aihe on lahella.




2 Monikulttuurisuus perusopetuksen haasteena

2 1 Monikulttuurisuus kasitteena

Kulttuuri juontaa sanasta Colo (viliella, hoitaa, kehittaa), jonka Cato (243—
149) muotoili cultura muotoon. Kulttuuri sanaa kaytetdan monessa eri mer-
kityksessa. Frans Boasin (1858-1942) mielesta kulttuuri kasittaa kaikki yh-
teison tavat ja tottumukset. Kulttuuriin littyvat asiat ovat siis opittuja, ne ei-
vat siirry geeneissa. Tassé tutkimuksessa kulttuuri sanaa kaytetadn hyvin

laajassa merkityksessé, yksilon elamantapana.

Monikulttuurisuus kasitettd kéaytetaan eri tavoin eri yhteyksissa. ” Ihmiset,
jotka oppivat tuntemaan enemman kuin yhden kulttuurin, ovat monikulttuuri-
sia” (Chaney & Martin 1995, 9).” Monikulttuurisuus tarkoittaa sita, etta ihmi-
set ovat usein tekemisissa eri kulttuureja edustavien ihmisten kanssa” (Ad-
lerin 1992, 14). Seka julkisessa etta tieteellisissa keskusteluissa monikult-
tuurisuus on jaettu kulttuuriseen monimuotoisuuteen ja moniarvoisuuteen.
Kulttuurinen monimuotoisuus eli kulttuurinen diversiteetti kasittaa kaikki yh-
teiskunnassa olevat kulttuurit. Yksinkertaisimmillaan tama voi tarkoittaa
esimerkiksi Suomessa esiintyvien ulkomaankansalaisten lukumaaraa. Kult-
tuurisen monimuotoisuuden piirteitd voidaan esimerkiksi tutkia joko Suo-
messa asuvien tietyn kulttuuria edustavien henkildiden osalta tai kaikkien si-
ta kulttuuria edustavien osalta. Jalkimmainen tarkastelutapa on hankala,
koska kaikkien tiettya kulttuuria edustavien tutkiminen ja tunnistaminen on
aikaa vievaa ja vaikeaa tyotd. Taman vuoksi yleensa tutkitaankin vain osaa
sitd kulttuuria edustavia henkiloita. Tutkimuksissa voidaan myo6s vaikkapa
vertailla kahta erityyppista kulttuuria Kulttuurisen monimuotoisuuden tutki-

mukset pyrkivat antamaan suosituksia toimenpiteista, joilla kulttuurista mo-

nimuotoisuutta voitaisiin yllépitaa. (Lessem 1998, 34.)




Kulttuurinen moniarvoisuus tarkoittaa vaihtelevia ja muuttuvia kulttuurisia
tapoja omaavien ihmisten ja ryhmien valista sopusointuista vuorovaikutusta
ja halukkuutta eldd yhdessa. Moniarvoisuus kaytanndssa kasittaa kulttuuri-
sen erilaisuuden hyvaksymisen ja kunnioittamisen. Tassa luovutaan musta-
valkoisesta ajattelusta, ettd olemassa olisi vain yksi oikea tapa ajatella. Mo-
niarvoisessa yhteiskunnassa tavoitteena on sailyttda omat ominaispiirteet ja
hyvaksya toisen ominaisuudet. Kulttuurinen moniarvoisuus kuuluu erotta-
mattomasti demokratiaan seka edesauttaa kulttuurien vuorovaikutusta ja yh-
teiskuntaelamaa vahvistavien luovien kykyjen kukoistusta. (Green 1998,
442.)

Nykyinen Suomalainen yhteiskunta on poliittisen paatdéksen teon tasolla
omaksunut moniarvoisuuden tavoitteet. Tama tulee esille koulujen opetus-
suunnitelmissa, jossa kansainvalisyyskasvatuksen pyrkimyksena on kulttuu-
rienvalisen oikeudenmukaisuuden ja suvaitsevaisuuden edistdminen oppi-
laiden keskuudessa. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa todetaan
kansainvalisyyskasvatuksen tahtdavan muun muassa kulttuurien tuntemuk-
seen ja kansainvalisen yhteisymmarryksen lisddmiseen (POPS 1994, 175).
Sita voidaankin pitaa monikulttuurisen kasvatuksen osa-alueena, jonka teh-
tavana on kulttuurien tuntemus ja sen lisddminen. Miettisen ja Pitkdsen
(1999) tekemassa tutkimuksessa, jossa suomalaiset opettajatkin nayttavat
olevan kulttuurisen monimuotoisuuden ja moniarvoisuuden kannalla, ainakin
periaatteessa (Miettinen & Pitkdnen 1999, 27). Tassa tutkimuksessa moni-
kulttuurisuus kasitettd kaytetddn molemmissa merkityksissa seka reaali-
maaliman ilmidna ettd moniarvoisuuden tavoitteluna, johon liittyy kulttuuris-

ten arvojen hyvaksyminen. Tehokkaassa ja onnistuneessa monikulttuuri-

sessa kanssakaymisessa tarvitaan tietoa erilaisten kulttuurisista tavoista.




2.2 Kulttuurinen monimuotoisuus

Viimeisen viidentoista vuoden aikana maahanmuuttajien maard on Suo-
messa kasvanut moninkertaisesti. Maahanmuuttajista puhuttaessa ajatel-
laan yleensd pakolaisia ja turvakapakan hakijoita. Nam& muodostavatkin
suuren osan maahanmuuttajista, mutta maahanmuuttajia ovat myos siirto-
laiset, jotka ovat muuttaneet ulkomailta tyon, opiskelun, avioliiton tai seurus-
telun ym. takia. Ytimekkaasti maahanmuuttaja on maaritelty henkildksi, joka
muuttaa maahan pidempi aikaisesti. Maahanmuuttaja on siis yleiskasite, jo-
ta kaytetaan kuvaamaan kaikkia maahan muuttaneita henkildita. Ulkomaa-
lainen on henkild, joka ei ole Suomen kansalainen. Ulkomaalainen voi siis
olla jonkin toisen maan kansalainen tai kansalaisuutta vailla oleva, esim. tu-
risti, likemies, tai pitkdaikaisessa tarkoituksessa maahan muuttanut esimer-
kiksi siirtolainen, pakolainen tai turvapaikanhakija. (Kristillisdemokraatit
2003.)

Suomessa vakinaisesti asuvia ulkomaan kansalaisia on noin 98 580. Poh-
joiskarjalassa asuvia ulkomaan kansalaisia on noin 1890. Suomen suurim-
pia ulkomaalaisryhmid ovat venalaiset, virolaiset, ruotsalaiset, romanialai-
set, somalialaiset ja jugoslavialaiset. Pohjois-Karjalassa suurimpia maa-
hanmuuttajaryhmia ovat venalaiset, virolaiset, ruotsalaiset, somalialaiset,

jugoslavialaiset ja vietnamilaiset. (Tilastokeskus 2001.)

Viime aikojen tarkeimpia maahanmuuttopolitiikan linjauksia Suomessa ovat-
kin olleet Valtioneuvoksen periaatepaatos hallituksen maahanmuutto- ja pa-
kolaispoliittiseksi ohjelmaksi (1997) ja kotouttamislaki (1999). Maahanmuut-
to- ja pakolaispoliittisen ohjelman julkilausuttuna tavoitteena on maahan-
muuttajien joustava ja tehokas integroituminen suomalaiseen yhteiskuntaan.
Laki tuo maahanmuuttajille oikeuden yksildlliseen kotoutumissuunnitelmaan,
jonka kunta, koulu ja muut viranomaiset laativat. (Pitkdnen & Atjonen 2002,
68.)




Kaikki Suomessa vakinaisesti asuvat ulkomaankansalaiset kuuluvat suo-
men maahanmuuttajaopetuksen piiriin. Tassa tyossa keskitytdan nimen-
omaan peruskoulun antamaan opetukseen. Taman tutkimuksen kohteena
olevissa kolmessa Pohjoiskarjalaisissa peruskouluissa suurimpia maahan-
muuttajaryhmia olivat venalaiset, virolaiset, vietnamilaiset ja somalialaiset.
Oppivelvollisuus velvoittaa kaikki Suomessa vakinaisesti asuvat lapset kan-
salaisuudesta riippumatta osallistumaan perusopetukseen. Maahanmuutta-
jien opetuksessa noudatetaan naita perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteita oppilaiden taustat ja lahtokohdat kuten aidinkieli ja kulttuuri, maa-
hanmuuton syy ja maassaoloaika huomioon ottaen. Opetuksella on lisaksi
erityistavoitteita. Opetuksen tulee tukea oppilaan kasvamista seka suoma-
laisen kKieli- ja kulttuuriyhteisdn ettd oppilaan oman Kieli- ja kulttuuriyhteison
aktiiviseksi ja tasapainoiseksi jaseneksi. Suomen tai ruotsin kielen ja oppi-
laan aidinkielen opetuksen ohella tulee maahanmuuttajille antaa tukea myo6s
muilla oppimisen osa-alueilla tasavertaisten oppimisvalmiuksien saavutta-
miseksi. (POPS 2003.)

Opetuksessa on otettava huomioon maahanmuuttajaoppilaan aikaisempi
oppimishistoria seka kasvatus- ja opetusperinteet. Kodin ja koulun vélisessa
yhteistydssa otetaan huomioon perheiden kulttuuritausta ja kokemukset lah-
tdbmaan koulujarjestelmasta. Huoltajat tutustutetaan suomalaiseen koulujar-
jestelmaan, koulun toiminta-ajatukseen, opetussuunniteimaan, arviointiin,
opetusmenetelmiin seka oppilaan oppimissuunnitelmaan. Oppilaan ja hanen
huoltajiensa tietamysta oman kieli- ja kulttuurialueensa luonnosta, elaman-

tavoista, kielista ja kulttuureista hyédynnetaan opetuksessa. (POPS 2003.)



2.3 Kulttuurinen moniarvoisuus

Kaikkia ihmisia tulisi kohdella oikeudenmukaisesti ja tasa-arvoisesti. Se ei
aina ole helppoa, etenkin jos arvomaailmat eivat kohtaa. Opettajan tulisi
keskustella naista kaikille yhteisista ja my&s erilaisista arvoista yhdessa op-

pilaiden kanssa pyrkien I6ytamaan yhteisen monikulttuurisen savelen.

Integraatio on ollut tavoitteena kouluissa jo pitkdan. Kuitenkin kouluissa tul-
kittiin pitkdan integraation tarkoittavan assimilaatiota. Tavoitteena oli, etta
vahemmistokulttuurien jasenet omaksuisivat valtavaestdon kulttuuriset kay-
tannét, elamatyyliin, tavat ja uskomukset. Viime vuosikymmenen loppupuo-
lella tilanne kuitenkin muuttui. Vuoden 1997 maahanmuutto- ja pakolaispo-
littisessa ohjelmassa ilmaistut tavoitteen ovat luonteeltaan selkeasti plura-

listisia eli moniarvoisia. (Pitkanen & Atjonen 2002,68.)

Pluralismilla eli moniarvoisuudella tarkoitetaan kulttuurisen moninaisuuden
ja erilaisuuden hyvaksymistd. Samalla kaikilta kuitenkin odotetaan sitoutu-
mista joihinkin yhteisiin periaatteisiin. Taustalla on ajatus, etta kulttuuriset
kaytannot, arvot ja normit eivat ole pelkastaan kulttuurisidonnaisia, vaan ne
iimentavat myos yleisempada pyrkimysta eldd hyvin ja toimia oikein. Plura-
lismin johtoajatus kuuluu: ihmiset ovat erilaisia mutta samanarvoisia. Vaikka
lahtokohtana onkin ajatus, ettad yhteisen arvo- ja normiperustan ldytaminen
on mahdollista. (Pitkanen 1997, 69-73.)

Suomalaisen koulujarjestelman tavoitteena on, etta kaikille oppilaille taattai-
siin mahdollisimman hyva opetus. Kaytanndssa tama tarkoittaa, etta kullekin
oppilaalle tarjottava opetus olisi juuri hanen tilannettaan ja kykyjaan vastaa-
vaa. Maahanmuuttajaopetukselle tama asettaa erityisen suuria haasteita,
silla eri kulttuureista tulleiden oppilaiden taustat ja tarpeet voivat olla hyvin-
kin erilaisia. (Miettinen & Pitkdnen 1999, 7.) Miettisen ja Pitkdsen (1999) tut-
kimuksessa pyrkimys moniarvoisuuteen nahtiin usein tasa-arvonakokulman
lapi oppilaiden samanlaisena kohteluna, ei erilaisten kulttuurien huomioon

ottamisena. Kaytanndssa pluralismin tavoitteiden toteutuminen edellyttaa,
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ettd opetustydssa tunnistetaan ja tunnustetaan yksildllisten erojen lisaksi
myos kulttuuritaustojen erilaisuus. (Miettinen & Pitkdnen 1999, 13.)
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3 Kulttuuriset kaytannoét ja sopeutuminen

3.1 Kulttuuriset kaytannot

Opettajien on Talibin mukaan vaikea ymmartaa oppilaiden ominaisuuksien,
laiskuuden, mydhastelyn tai hairikdinnin olevan yhteydessa oppilaan kult-
tuurisiin tapoihin. (Talib 1999, 143.) Hofstede on eritellyt yleisesti kulttuurien
eroja eri yhteiskunnissa, jotka vaikuttavat maahanmuuttajan sopeutumiseen
uuden kotimaansa kulttuuriin. Ensinnakin valtasuhteet eri kulttuureissa ovat
hyvin erilaisia. Maissa, joissa valtasuhteet ovat voimakkaita, nahdaan opet-
taja oppimista saatelevana auktoriteettina. Oppiminen on hyvin opettajalah-
tista ja oppilaat hyvin riippuvaisia opettajastaan. Valtasuhteiltaan vahai-
semmissa maissa (esimerkiksi meillda Suomessa) opettajaa pidetdan oppi-
misen ohjaajana, mutta oppilaalla on lopullinen vastuu omasta oppimises-
taan. Oppimisprosessissa kommunikaatio on molemminpuolista ja tasa-
arvoista. Monikulttuurisen opettajan ollessa tietoinen naisté seikoista, han

voi huomioida niité opetuksessaan. (Hofstede 1991, 33-35.)

Toiseksi koulutyd kollektivistisissa kulttuureissa on hyvin erilaista kun indivi-
dualistisissa kulttuureissa. Kollektivistisissa kulttuureissa oppilaat vastaavat
opettajan kysymyksiin mieluiten yhdessa, ryhman yhteisen ratkaisumallin
mukaan. Nama ryhmat muodostetaan yhdessa omien yhteistjen jasenten
kanssa. Yhteenotot kollektivistisissa kulttuureissa peitelldan ja ratkaistaan
hiljaisesti tuntien hapeaa. Kollektivistisen kulttuurin jasen pitda oppimissaa-
vutuksiaan koko ryhman ansiona. Individualistisissa kulttuureissa puoles-
taan oppilaat odottavat tulevansa kohdelluiksi yksiléina. Yhteydenotot rat-
kaistaan yhdessa avoimesti, eikd avointa hapeaé ole havaittavissa. Oppi-
missaavutuksia pidetdan yksildn henkildkohtaisina ansioina. (Hofstede
1991, 61-63.)

Kolmanneksi kulttuurien eroja luonnehtii epadvarmuuden valttdminen. Niissa

kulttuureissa, joissa halutaan voimakkaasti valttéa epavarmuutta, jasennel-

laan oppimistilanteet selkein tavoittein, suunnitelmin ja aikatauluin. Tehtavat




13

suunnitellaan niin, ettd niihin on Idydettavissa vain yksi pateva vastaus.
Opettajaa pidetdadn eksperttind, jolla on kaikki vastaukset tiedossaan.
Enemman epavarmuutta sietdvissd koulukulttuureissa taas arvostetaan
opetusta, jossa kaydaan keskustelua ja vaitellddn opeteltavasta asiasta.
Opettajan ei tarvitse aina tietad kaikkia asioita ollakseen pateva. Pikemmin-
kin opettaja arvostaa oppilasta, joka pystyy hyvin perustelemaan eriavia
mielipiteitaan. (Hofstede 1991, 61-63.)

Suomessa puolestaan Talib on pohtinut kulttuurisia eroja, joilla on vaikutus-
ta opetuksen suunnitteluun. Tallaisia eroja ovat esimerkiksi aikakasitys jois-
sain kulttuureissa. Suomalaisessa yhteiskunnassa aikakasitys on lineaari-
nen ja asiat, kuten koulutyd halutaan hoitaa tarkalleen kellosta mitattavan
aikajakson kuluessa. Kiinnostuksenkohteet ovat selkeasti tulevaisuudessa.
Syklisella aikakasityksella puolestaan tarkoitetaan tapahtumia, jotka toistu-
vat sukupolvesta toiseen. Menneisyys on merkitseva ja tulevaisuus on tun-

tematon. Aikaa ei pideté erillisena ulottuvuutena. (Talib 1999, 5.)

Monikulttuurisen koulun arjessa kohtaavat paitsi erilaiset ihmiset myos eri-
laiset toimintakulttuurit ja tavat. Yhteisen kielen puute, tyylit, tavat ja tottu-
mukset ja jopa arvojarjestelmét voivat aiheuttaa kitkaa paivittdisessa yhteis-
tydssa. Jotta kulttuurienvélisen vuorovaikutuksen hairiotekijoihin voidaan
puuttua, on tarkeaa tietdd, millaisissa kysymyksissa ongelmia ilmenee. (Pit-
kanen & Atjonen 2002, 35.)

Koska tavat ja tottumukset ovat itsestdanselvyyksia, tarvitaan kulttuurista it-
setuntemusta. Liebkindin mukaan eri ihmiset kokevat kulttuurisen identitee-
tin eri tavoin, silléd ihmiset samaistuvat etnisiin ryhmiin eri perustein. Jollekin
kieli toimii oman etnisyyden perustana, kun taas toiselle kansallisuus on
oman etnisyyden tunnus. Useimmat etnisen ryhman jasenet tuntevat pol-
veutuvansa samoista juurista. (Liebkind 1994, 23.) Oman kulttuurin ja kielen
tiedostaminen ensiarvoista uuden kulttuurin omaksumisessa ja ymmartami-
sess3. Mita enemman ihminen kuulee omaa kieltaan ja saa kokea kulttuuri-
aan ymparillaan, sitd enemman hén saa vahvistusta omalle kulttuuri-

identiteetilleen. Kulttuurivahemmistén kohdalla tdma ei kuitenkaan ole itses-
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tdan selvaa. Mikali vahemmiston jasenet suhtautuvat myonteisesti omaan
kulttuuriinsa haluten sailyttaa sita, he ilmaisevat tarpeen saada vahvistusta
kulttuurilleen ja toivovat tdman tarpeen tyydyttamista. Vahemmistdkulttuurin
edustajat voivat perustaa uudessa kotimaassaan tukiryhman edesautta-
maan sopeutumista. (Liebkind 1988, 58-59.)

Skuttnabb-Kangas nakee aidinkielelld olevan erittdin tarkea merkitys vieraa-
seen kulttuuriin sopeutumisessa ja oman kulttuurin yliapitamisessa. Uuden
kielen oppiminen on vaikeaa, jos oman aidinkielen kehitys on puutteellinen.
Kulttuurista puhuttaessa taytyy aina puhua myos kulttuurien kohtaamisesta.
Kulttuurien kohdatessa ihmisten on vaikea ymmartaa toisten kulttuurien ar-
voja, kohteliaisuuskasityksia, tapoja ja uskomuksia. Toisen ryhman tapojen
hyvaksyminen ja kunnioittaminen edellyttdd sen kulttuuriin ja historiaan pe-
rehtymista. (Skutnabb-Kangas 1986, 149-159.)

Kun tietda tarpeeksi toisista kulttuureista, voi myos alkaa ymmartaa niita pa-
remmin. Ymmartamista seuraa kunnioitus. Samalla on mahdollista oppia ar-
vostamaan syvemmin myos omaa kulttuuria. Itse olen huomannut vasta ol-

lessani ulkomailla, kuinka tarkea oma kulttuurini minulle on.



3.2 Akkulturaatio

Tavat ja tottumukset ovat kulttuurisia itsestaanselvyyksia enemman tai va-
hemman tiedostamattomia ja automatisoituneita, silla ne on opittu primaari
kasvatuksessa. Tastd voidaan kayttaa myos kasitetta enkulturaatio. Enkul-
turaatioprosessissa yksilo oppii oman yhteisdnsa nakemyksen siitd, mika on
sallittua ja mika kiellettya. Tama prosessi on meille kaikille tuttu. Itse olem-
me jokainen lapikayneet kulttuuriin kasvamisen prosessin, missa meille on
opetettu "oikeita tapoja”, jotka taas puolestaan ohjaavat meita "kayttayty-

maan oikein", siis kulttuurille ominaisella tavalla. (Hofstede 1991, 207.)

Mikali siirrytdan maasta toiseen joudutaan opettelemaan uudenlaisia kult-
tuurisia kaytantoja. Tama edellyttda paitsi uuden oppimista myds vanhojen
toimintamallien (poisoppimista). Téllaisen sosiokulttuurisen sopeutumisen
prosessista kaytetdan nimitysta akkulturaatio. Akkulturaatio se prosessi,
jonka maahanmuuttaja kdy uudessa maassa lapi. Akkulturaatio on ylei-
semmin toisen kulttuurin elementtien omaksuminen tai sulauttaminen
omaan. Akkulturaatio on uuden kulttuurin tiedostamista ja jopa tietoista
opettelua. (Berry 1989, 201-210.)

Pitkalla aikavalilla voidaan tarkastella eri akkulturaation vaiheita. Ensimmai-
sessa vaiheessa maahanmuuttaja tavoittelee yhdenmukaisuutta valtakult-
tuurin kanssa, ja oma kulttuuri jaa pienempaan arvoon. Toista vaihetta lei-
maa ristiriitaisuus, valtakulttuuriin suhtaudutaan kriittisesti kuten omaankin,
jota saattaa seurata valtakulttuurin vastustaminen ja keskittyminen omaan
kulttuuriin. Neljatta vaihetta leimaa itsetutkiskelu, jolloin maahanmuuttaja
suhteuttaa omaa kulttuuriaan valtakulttuuriin. Viimeisessa vaiheessa han
nakee molempien kulttuurien hyvat ja huonot puolet ja pystyy arvostamaan
molempia. Yleensa kuitenkaan akkulturaatio ei ole suoraviivainen prosessi
kohti kehittyneempaa sopeutumista, vaan se kohtaa esteitd ja takaumia.
Yksild voi myos joilla eldaman alueilla olla sopeutunut hyvin, toisilla taas ei
lainkaan. (Hofstede 1991, 209-212.)



Kuvio 1. Akkulturaatiomalli

Integraatio Assimilaatio
- tunnetaan erilaisia - sulautuminen
kulttuureja - hylataan oma
- on oikeus kuulua kulttuuri ja
kulttuuriseen ryhméan omaksutaan
- valtakulttuuri antaa enemmistdkulttuuri

luvan kuulua
- on hyvaksyttavaa olla

erilainen

Separaatio Marginalisaatio
- oma kulttuuri tarkea, ryhmé&lla ei ole kykya
mutta ei pidetd yhteytta y1lapitédd omaa identi-
muihin kulttuureihin teettidan

Berry on muotoillut nelivaiheisin akkulturaatiomallin kuvaamaan akkulturaa-
tioprosessin onnistumista tai epaonnistumista. Paatekijoita tai suuntautu-
misvaihtoehtoja on kaksi: haluaako pitaa ylld omaa kulttuurista identiteetti-
aan vai olla enemman tekemisissa muiden kulttuurien edustajien kanssa.
Tavoiteltavin vaihtoehto on integraatio, jolloin maahanmuuttaja sailyttaa
oman kulttuurisen ja etnisen identiteettinsa mutta sopeutuu myds uuden yh-
teiskunnan kulttuuriin tuntematta tasta ristiriitaa. Maahanmuuttaja hyvaksyy
valtakulttuurin mutta pitda omaa etnista kulttuuriaan sita parempana, ja et-
ninen identiteetti koetaan henkisena paaomana ja voimanlahteena. Integ-
raation onnistumiseen vaikuttaa vastaanottavan maan suvaitsevaisuus.
(Berry 1989, 211.)

Usein vallalla ollut siirtolaisuuspolitikan muoto tahtaa siirtolaisen assimilaa-
tiooon, jolloin maahanmuuttaja ei sailyta omaa kulttuuriaan vaan menettaa
alkuperaisen kulttuurisen identiteettinsa ja sulautuu valtavaestdon. Yleensa
assimilaatio on mahdollista vasta kolmannessa siirtolaispolvessa. Epdonnis-
tunut akkulturaatio johtaa isolaatioon tai separaatioon, jolloin maahanmuut-
taja eristyy uudesta yhteiskunnasta, suhtautuu siihen vihamielisesti, vaalii

oman etnisen taustansa arvomaailmaa ja pidattaytyy "omiensa" parissa.
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Huonoin akkulturaation tulos on marginalisaatio, jolloin maahanmuuttaja
syrjaytyy seka valtakulttuurista ettd omasta viiteryhméastaén. Tamé saattaa
johtua yhteiskunnallisesta syrjinnastd, joka estdd maahanmuuttajaa toteut-
tamasta omia projektejaan. Akkulturaatiomallit saattavat samalla henkilolla
vaihdella tilassa ja ajassa, niin ettd maahanmuuttaja on esimerkiksi tyos-
saan assimiloitunut, harrastuksissaan integroitunut ja kotonaan separoitu-
nut. (Berry 1989, 212.)




18

3.3 Maahanmuuttajien sopeutuminen

Kasvatuksen kautta on mahdollista vaikuttaa rasisminvastaisiin asenteisiin.
Erityisesti tdssa ollaan vahvoilla, kun kasvatuksen kohteena ovat lapset. Ai-
kuisen rasistisia asenteita on vaikea muuttaa, mutta lapset voivat sen sijaan
muuttua. Tama kasitys asettaa koulujen monikulttuuriselle kasvatukselle
haasteensa: Onko kouluilla monikulttuurisen kasvatuksen keinoin mahdolli-

suus asenteiltaan suvaitsevamman yhteiskunnan rakentamiseen?

Koulun johdon ja opettajien asenteilla on keskeinen vaikutus koulun moni-
kulttuuriseen ilmapiiriin ja maahanmuuttajiin kohdistuviin odotuksiin. Jos
opettajat ovat suvaitsevaisia, pystyvat he nakemaan ja ymmartamaan eri
kohteliaisuuskasitysten hyvat puolet ja niin syntyy vuorovaikutustilanne, jos-

sa molemmat oppivat toisiltaan. (Matinheikki-Kokko 1999, 11.)

Liebkindin ja Jasinskaja-Lahden tutkimuksen perusteella maahanmuutta-
januorten hyvinvointiin vaikuttaa ensisijaisesti kolme tekijaa. Ensinnakin syr-
jintakokemukset ennustavat parhaiten nuorten maahanmuuttajien hyvin-
voinnin puuttumista ja ne lisdavat kaikkein eniten maahanmuuttajien stres-
sioireita. Syrjintdkokemuksilla on merkitystd myés maahanmuuttajaoppilai-
den kouluun sopeutumisessa. Mitd enemman nuoret joutuvat karsimaan
syrjinnasta, sitd enemman he kokevat tutkijoiden mukaan stressia. (Liebkind
ja Jasinskaja-Lahti 2000, 116—117 ja 138—147.)

Toiseksi hyvinvointiin vaikuttaa nuorten vanhemmiltaan, varsinkin isaltaan,
saama tuki ja ymmarrys, sekd heidan vanhempiansa kohtaan tuntema ar-
vostus. Siksi on tarkeaa, ettd opettaja tukee kotoa saatua kasvatusta, eika
nain ollen kdanna lasta vanhempiaan vastaan. Jos vanhempien tuki puut-
tuu, se lisdd heidan stressioireitaan. Myds kouluun sopeutumisessa maa-
hanmuuttajalasten kotoa saama tuki vaikuttaa positiivisesti. Vaikka maa-
hanmuuttajatytot sopeutuvat kouluun poikia paremmin, eivat he tutkimuksen

mukaan saa yhta paljon kannustusta kotoaan kuin pojat. Myds opettajalta
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saatu tuki vaikuttaa positiivisesti maahanmuuttajaoppilaiden koulumenes-
tykseen. Maahanmuuttajaoppilaiden koulumenestys on parempi, jos he ko-
kevat opettajan uskovan ja luottavan heiddn menestykseensa. (Liebkind ja
Jasinskaja- Lahti 2000, 142—-144.)

Kolmanneksi maahanmuuttajanuorten suomenkielen taito parantaa heidan
hyvinvointiaan ja itsetuntoaan uudessa kotimaassa. Maahanmuuttajaryhmi-
en valilla ei tutkijoiden mukaan ollut eroa koulusopeutumisessa. (Liebkind ja
Jasinskaja-Lahti 2000, 142—144.) Toisaalta Mikkola ja Heinon tutkimukses-
sa maahanmuuttajien etniselld taustalla oli merkitystd heidan koulusopeu-
tumisensa kannalta. Ensinndkin heidan mukaansa kulttuurisen ja maantie-
teellisen laheisyyden yhteys ongelmien maaraan on selvasti havaittavissa.
Venajan ja Viron maahanmuuttajaoppilailla ei ole paljon ongelmia. Sen si-
jaan tutkimuksen perusteella oppilaan on todennakdisesti helpompi sopeu-
tua suomalaiseen kulttuuriin, jos h&nen oma [&htdkulttuurinsa ei ole tun-
neilmaisultaan ratkaisevasti suomalaista kulttuuria avoimempi tai lammin-
henkisempi. (Mikkola ja Heino1997, 277-280.)

Tutkimustulokset osoittavat, etta hallitsevien kulttuuriryhmien lapset menes-
tyvat koulussa keskimaarin paremmin kuin etnisiin ja kulttuurisiin vahemmis-
toihin kuuluvat oppilaat. Opettajilla on keskeinen rooli vahemmistéryhmien
koulumenestyksessa ja kouluun sopeuttamisessa. (Miettinen & Pitkanen
1999,7.)
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4 Opettaja tapakasvattajana monikulttuurisessa tyo-

ymparistossa

4.1 Tapakasvatus kouluissa

Tapakasvatus kouluissa varustaa oppilaat sellaisin tiedoin ja taidoin, jotta he
voivat luontevasti ja muut ihmiset huomioon ottaen elaa arkipaivaa ja juhlaa.
Oppilaille tarjotaan tietoa yleisista ja erityisista kayttaytymisnormeista, ikaan
kuin malleja siita, miten tulee kayttaytya. Sivistynyt ihminen on huomaavai-
nen toisia ihmisia kohtaan, omaa hyvat kaytéstavat ja osaa huolehtia itses-
taan ja elinymparistdstdan. Han toimii luontevasti sosiaalisissa tilanteissa.
Tietojensa ja kokemuksiensa perusteella han kykenee sopeutumaan myos
uusiin ja outoihin tilanteisiin. Han on suvaitsevainen ja avoin erilaisuutta
kohtaan. Kaytdstavat ovat kayntikortti, joka avaa tai on avaamatta ovia. Ta-
pakulttuurin oppiminen on osa ihmiseksi kasvamista, joka antaa aineksia

suomalaiseen ja kulttuurienvaliseen elamaan. (POPS 1994, 15.)

Opetussuunnitelman perusteista nousee myos selvasti esille kaksi monikult-
tuurisen kasvatuksen aluetta. Ensinnakin se korostaa kulttuurin tuntemuk-
sen merkitysta positiivisen identiteetin kehityksessa. Tata kasitysta tukevat
my6s monikulttuurisuutta pohtineiden tutkijoiden nakemykset siita, etta vah-
va oman kulttuurin tuntemus auttaa ymmartamaan toisia kulttuureja. (Skut-
nabb-Kangas 1989; Kaikkonen 1999.) Toiseksi erityisesti uudesta kokeilus-
sa olevasta opetussuunnitelman perusteissa korostetaan maahanmuuttaja-
oppilaan integroitumista suomalaiseen kouluun ja yhteiskuntaan. Maahan-
muuttajaoppilaan toivotaan omaksuvan suomalaisen koulun ja yhteiskunnan
tapoja ja kieli samalla sailyttaen ja yllapitden omaa kulttuuriperintédan ja ai-
dinkieltaan. (POPS 2003,17.)

Koivukoski viittaa tutkimuksessaan Liebkindin ja McAlisterin nakemyksiin,
joiden mukaan koululaisten asenteita pystytddn muokkaamaan myénteisten

roolimallien ja heita tukevien mielipidejohtajien vahvistamiseen perustuvalla
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interventiomenetelmalla. Tassd opettajan rooli nousee korostuneesti esille.
Opettajat ovat koulussa oppilaiden liséksi ainoita henkildita, joilla on mah-
dollisuus vaikuttaa suomalais- ja ulkomaalaisoppilaiden valisten kontaktien
laatuun. "Pienryhmissé syntyvat asennemuutokset ovat voimakkaita, mutta
koskevat vain ryhman jasenia. Kayttamaila vahvistuksena joukkotiedotusta,
esimerkiksi painettuja lehtisia tai televisiotiedotusta, myonteista roolimallia
voidaan levittaa paljon laajemmalle, samalla kun niin sanotut tukihenkilot
toimivat kentalla kohteiden lahella.” (Koivukoski 1998, 76.)

Oppilaille tarjotaan tietoa yleisista ja erityisistd kayttaytymisnormeista, ikaan
kuin malleja siita, miten tulee kayttaytya. Sivistynyt ihminen on huomaavai-
nen toisia ihmisia kohtaan, omaa hyvat kaytostavat ja osaa huolehtia itses-
taan ja elinymparistostaan. Han toimii luontevasti sosiaalisissa tilanteissa.
Tietojensa ja kokemuksiensa perusteella han kykenee sopeutumaan myos
uusiin ja outoihin tilanteisiin. Han on suvaitsevainen ja avoin erilaisuutta
kohtaan. Kaytdstavat ovat kayntikortti, joka avaa tai on avaamatta ovia. Ta-
pakulttuurin oppiminen on osa ihmiseksi kasvamista, joka antaa aineksia

suomalaiseen ja kulttuurienvaliseen elamaan. (POPS 1994, 15.)

Tapakasvatusta on koulupéivan jokainen hetki. Koulussa tydskentelevat
opettajat antavat kayttaytymismalleja oppilaille, tietoisesti tai tiedostamatta -
tapakasvatus perustuu paljolti mallioppimiseen. Oppilaat saavat myods pa-
lautetta kaytoksestaan. Oppiaineista ymparistod- ja luonnontiedossa, uskon-
nossa, elamankatsomustiedossa, aidinkielessa, historiassa ja liikunnassa
tapakasvatus on esillda myds tiedollisena aineksena. Koulussa opetetaan
lapsia huolehtimaan omasta oppimisestaan ja tehtavistaan. Koti ja koko
kasvuymparisto vaikuttavat merkittavasti lasten ja nuorten kayttaytymiskult-
tuuriin. Tapakasvatuksen kivijalka ja tukirakenteet luodaan kotona. (POPS
1994, 12.)

Tapakasvatuksen tulisi pohjautua pluralismiin. Pluralismin tavoitteista lahte-
va kasvatus tahtaa tasa-arvoisiin mahdollisuuksiin ja kulttuurisen erilaisuu-
den hyvaksymiseen molemminpuolisen suvaitsevaisuuden hengessa. Moni-

kulttuurisessa luokassa tyoskentelevalle opettajalle tima asettaa monenlai-
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sia haasteita. Opettajalla tulisi olla monipuolista kulttuurintuntemusta myods
ymmartava ja suvaitseva mielenlaatu sekad rajaton maara karsivallisyytta.
Siksi monikulttuurisen ryhman kasvatuksessa tarvitaan kaytanndssa eriytta-
via tukitoimia, jotka auttavat maahanmuuttajaoppilaita kotoutumaan suoma-
laiseen yhteiskuntaan oma kieli- ja kulttuuritaustansa sailyttaen. Ymparilla
oleva todellisuus on pluralismin myo6ta tullut pohjattoman moniarvoiseksi.
Kuitenkin yhteinen arvo- ja normi perusta on koulussa oltava. (Miettinen & :
Pitkanen 1999, 6.) Erityisen tarkeaa tassa tutkimuksessa onkin tutkia, etta
missd pohjoiskarjalaiset opettajat vetavat sen rajan, mika koskee toisen
kulttuurin kunnioittamista ja omien oikeaksi katsottujen toimintamallien to-
teuttamista. Tama tulee nimenomaan esille opettajien ongelmanratkaisu va-
linnoissa, koska opetustydon haasteena onkin didaktiikka, jossa oppilaita ei

kohdella samalla tavalla vaan eri tavoin. (Miettinen & Pitkdnen 1999, 6.)

Monikulttuurisuus vaatii erityisesti koululta sita edistavia saadoksia ja toi-
menpiteita ja toisaalta yksiloiltd vuorovaikutusta, tutustumista, tietoa toisesta
seka molemminpuolista ymmartamysta. Tassa tutkimuksessa monikulttuuri-
suutta tarkastellaan erityisesti kasvatuksen ja kohteliaisuuskasitysten nako-
kulmasta. Sitd voidaan pitda jokaisen koulun kasvatustavoitteena, joka pitaa
sisalldan kulttuurisen tasa-arvon ja yhteisymmarryksen seka eri ryhmien va-
lisen vuorovaikutuksen tavoitteet. Opettajan taytyy myds ottaa huomioon
lapsen vanhempien nakemys kasvatuksesta, joka on heille yhtad kulttuu-

risidonnainen kuin meille oma nakemyksemme kasvatuksesta.
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4.2 Viestinnan merkitys monikulttuurisessa opetuksessa

Toimessani pari vuotta opettajana huomasin kaiken viestimisen olevan en-
siarvoisen tarkeaa. Viestinnan avulla luon kontaktia ja ilmaisen kuinka tar-
keana koen oppilaani. Jokainen poiskavely, luokse kavely, hymyily ym. ko-

rostuu erityisesti opettajan tydssa.

Tehokkaassa viestinnassa sanoman vastaanottaja tulkitsee sen, siten kuin
viestija on sanoman tarkoittanut. Tama ei kuitenkaan toteudu aina edes sil-
loin, kun molemmat osapuolet kayttavat samaa kielta ja heilld on yhteinen
lapsena omaksuttu kulttuuritausta. Sanaton viestintd on vahintaankin yhta
tarkedd kommunikointitilanteessa kuin varsinaiset lauseet. Tutkimuksien
mukaan jopa viisikymmentaviisi prosenttia vuorovaikutuksestamme perus-
tuu sanattomaan viestintaan. Sanattomiksi viesteiksi yleensa luetellaan kas-
vojen ilmeet, katsekontaktit, eleet, likkeet, kosketukset ja fyysinen etaisyys.
(Cools, Kahla & Tuominen 1998, 34.) Opettajalle sanaton viestintd monikult-
tuurisessa opetuksessa on erityisen tarkeaa, jotta kommunikointi maahan-

muuttajien kanssa toimisi tarkoituksenmukaisesti.

Kasvojen ilmeet voivat ratkaisevasti muuttaa sanotun viestimme merkityk-
sen. limeet kuvastavat tuntemuksiamme, niista heijastavat helposti esimer-
kiksi ilo, suru ja kyllastyneisyys. Katsekontakti on erittdin tarkea kaikessa
kommunikaatiossa, eritoten opettaja-oppilassuhteessa. Katsekontakti kuu-
luu luontevaan kommunikaatioon, jolloin puhuteltava henkilé tuntee puheen
kohdistuvan juuri haneen. Vain harvoissa tapauksissa tulee katsekontaktin
suhteen olla varovainen. Esimerkiksi muslimikulttuurissa miesten ja naisten
katsekontakteja tulee valttaa. Tama ei suinkaan tarkoita sita, etteikd nais-
opettaja voisi katsoa islamilaisen oppilaansa isda puhuessaan taman kans-
sa, vain katsekontaktin turhaa pitkittamista tulee valttda. (Cools, Kahla &
Tuominen 1998, 34.)

Meille tutut kasimerkit voivat tarkoittaa maahanmuuttajaoppilaille jotain ihan

muuta. Tyypillinen esimerkki, jonka merkitys vaihtelee kulttuureittain, on
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peukalon ja etusormen karkien liittdminen yhteen ympyraksi, niin sanotuksi
Ok-merkiksi. Useimmissa lénsimaissa tédhan eleeseen liittyy positiivinen
merkitys siitd, ettd kaikki on hallinnassa. Kuitenkin esimerkiksi Ranskassa
talla merkilla ilmaistaan toiselle, ettd han on taysi nolla. Brasiliassa sita taas
kaytetadn térkednd seksuaalisena viestind. (Cools, Kahla & Tuominen
1998, 44.)

Toimiessani (1999-2000) vuoden verran Mikronesiassa toisen luokan opet-
tajana kysyin kerran yhdelta eturivissa istuvalta tytoita, etta oletko jo tehnyt
kaikki tehtavasi. Edessa istuva lapsi ei sanonut mitdan, kohotti vain kulma-
karvojaan. Kysyin uudestaan, tyttd kohotti jalleen vain kulmakarvojaan. Lo-
pulta kysyin, ymmarratkd sina ollenkaan minua. Tyttd kohautti jalleen kul-
makarvojaan, eikd sanonut sanaakaan. Alussa en edes huomannut kulma-
karvojen kohotusta, ihmettelin vain miksi tyttd ei sano mitaan. Onneksi jos-

sain vaiheessa tajusin, ettd kulmakarvojen kohotus tarkoittaa kylla.
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4.3 Monikulttuurisuus lisaa haasteita kouluyhteis6ssa

Kouluissa monikulttuurisuus toimii osana kouluyhteis6a. Koulut ovat joutu-
neet hyvin nopeasti vastaamaan monikulttuurisuuden tuomaan haastee-
seen. Kouluissa eri kulttuureista tulevien lasten opettajat joutuvat tydssaan
kohtaamaan paivittain tilanteita, joissa eri kulttuurien ja katsomusten tunte-
mus auttaa heita selvittdmaan arkipaivan ongelmatilanteet avoimesti ja ta-
valla, joka kunnioittaa kaikkien oppilaiden vakaumusta. Eri kulttuureista tu-
levat lapset ovat pakottaneet opettajat miettimaan ja tarkistamaan omia toi-
mintastrategioitaan seka opetussuunnitelmiaan. Opettajien sekéd oppilaiden
asennoituminen maahanmuuttajia kohtaan on ratkaisevaa koko kouluyhtei-

s6n hyvinvoinnin kannalta

4.3.1 Opettajan monikulttuurinen kompetenssi

Monikulttuurisen opettajan kompetenssiin kuuluu ensinnakin tietoisuus
maahanmuuttajan taustan vaikutuksista vuorovaikutukseen ja oppimistilan-
teisiin. Toiseksi siihen liittyy opettajan kulttuurinen tietoisuus, jonka kautta
han pystyy tiedostamaan oman ja vieraan kulttuurin kohteliaisuuskasitysten
eroavaisuuksia ja yhtalaisyyksia. Kolmanneksi siihen liittyy taito vastata toi-
sesta kulttuurista tulevan koulutustarpeisiin asianmukaisesti. (Matinheikki-
Kokko 1999, 12.)

Nayttaisi silta, ettd opettajien oman monikulttuurisen identiteetin muodosta-
minen (vrt. Kaikkonen 1999, 27) olisi edellytys toisten kulttuurien ja niiden
erilaisuuden ymmartamisessa. Opettajien tulisi tulla tietoisiksi niistd auto-
maatioista, joilla suomalaisessa kulttuurissa reagoidaan vuorovaikutukses-
sa. Vasta taman tietoisuuden my6ta opettajan on mahdollista tunnistaa ja
oppia toiseen kulttuuriin liittyvid vastaavia automaatioita ja ndin ymmartaa
maahanmuuttajaoppilaan kohteliaisuuskasityksia. Talib kiteyttdad taman ka-
sityksen seuraavasti: "Vain itsensad kohdannut ihminen voi kohdata toisen
ihmisen” (Talib 1999, 224).
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Koivukoski viittaa tutkimuksessaan Liebkindin ja McAlisterin néakemyksiin,
joiden mukaan koululaisten asenteita pystytddn muokkaamaan myonteisten
roolimallien ja heitd tukevien mielipidejohtajien vahvistamiseen perustuvalla
interventiomenetelmalla. Tassa opettajan rooli nousee korostuneesti esille.
Opettajat ovat koulussa oppilaiden liséksi ainoita henkildita, joilla on mah-
dollisuus vaikuttaa suomalais- ja ulkomaalaisoppilaiden valisten kontaktien
laatuun. "Pienryhmissa syntyvat asennemuutokset ovat voimakkaita, mutta
koskevat vain ryhman jasenia. Kayttamalla vahvistuksena joukkotiedotusta,
esimerkiksi painettuja lehtisia tai televisiotiedotusta, myonteista roolimallia
voidaan levittda paljon laajemmalle, samalla kun niin sanotut tukihenkilot
toimivat kentalla kohteiden 1ahelld.” (Liebkind ja McAlister 1999.)

Monikulttuurisen kasvatus- ja opetustyon tulee huomioida maahanmuuttaja-
oppilaiden kulttuuritausta. Se vaatii opettajalta oppilaiden yksilollista huomi-
oimista. Jotta opettaja voisi ottaa erilaiset kulttuuritaustat huomioon, tdman
tulee olla tietoinen myds omasta kulttuuristaan ja sen kohteliaisuus- ja kas-
vatuskasityksista sekd kommunikaatiotavoista. Monikulttuurista kasvatus-
tyota tekevaltéd opettajalta vaaditaan oman ihmiskasityksen tutkiskelua ja
oman monikulttuurisen identiteetin tiedostamista. Kaikissa kulttuureissahan
arvostetaan oikeudenmukaisuutta ja ihmisarvoista kohtelua. Opettaja voi
keskustella naista kaikille yhteisista ja myds erilaisista arvoista yhdessa op-
pilaiden kanssa pyrkien I6ytamaan yhteisid monikulttuurisia kasityksia.
(Koppinen 1999, 145.) Kodin ja koulun valinen yhteistyd on myos erittéin
tarkeaa. Edellytyksend hyvalle vuorovaikutukselle on, ettd molemmat ym-

martavat samaa kielta. Tai opettajalla on tulkki kaytettavissa.

Lairio, Puukari ja Varis katsovat, ettd maahanmuuttajien ohjauksesta tarvi-
taan lisaa tietoa. Taydennyskoulutuksen lisaksi keskustelut toisista kulttuu-
reista tulevien opettajien kanssa ovat tarkeitd tietolahteitd. Myds opetus-
suunniteimatyd yhdessa toisten opettajien kanssa auttaa opettajayhteisoja
tarkistamaan ja muokkaamaan monikulttuurista kasvatusta oppilaiden tar-
peita mahdollisimman hyvin vastaavaksi ja suvaitsevaisuutta lisdavaksi.
(Lairio, Puukari ja Varis 1999.)
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4.3.2 Opettajien ja suomalaisoppilaiden suhtautuminen

eri kulttuureista tuleviin oppilaisiin

Suomalaisten asennoituminen maahanmuuttajia kohtaan on torjuvampaa
silloin, kun maahanmuuttajat tulevat kaukaisista kulttuureista ja ovat ihonva-
riltadn, kohteliaisuuskasityksiltdan, kayttaytymiseltdan ja uskonnoltaan sel-
vasti suomalaisesta valtavaestosta poikkeavia. Kontaktilla katsotaan olevan
positiivinen vaikutus suomalaisten asenteisiin maahanmuuttajia kohtaan.
(Jaakkola 1999, 54.) Koivukoski katsoo, ettd suomalaisoppilaiden maahan-
muuttajakontaktien maara selittdd vain osittain heidan suhtautumistaan
maahanmuuttajiin. Hdnen mukaansa pelkkda suomalaisoppilaiden ja ulko-
maalaisoppilaiden valinen vuorovaikutus ja kontaktien lisdaminen ei pysty
takaamaan suvaitsevaisuuden lisdantymista. Silla saattaa olla jopa negatii-
vinen vaikutus asenteisiin, varsinkin jos kohteliaisuuskasitykset térmaavat
toisiaan vastaan. Sen sijaan ulkomaalaiskontaktien laadulla ja vapaaehtoi-
suudella on Koivukosken mukaan merkitystd maahanmuuttaja-asenteisiin.
(Koivukoski 1998, 80-88.)

Suomalaisten tyttdoppilaiden ulkomaalaisasenteet ovat selvasti poikaoppi-
laiden ulkomaalaisasenteita myonteisempia riippumatta koulun ulkomaalais-
ten maarasta. Sukupuolen lisdksi Koivukoski, kuten Jaakkolakin, mainitsee
my0s oppilaiden kotitaustan sosioekonomiselia asemalla olevan vaikutusta
suomalaisoppilaiden ulkomaalaisasenteisiin. Korkeammin koulutettujen
vanhempien lasten asenteet ovat yleensad muita positiivisempia. (Koivukoski
1998, 90; Jaakkola 1999, 56.)

Talib on tutkinut opettajien uskomuksia maahanmuuttajaoppilaita kohtaan.
Opettajat kokevat oman kulttuuriin liittyvan oppilaantuntemuksensa ja val-
miutensa toimia maahanmuuttajaoppilaiden kanssa puutteellisiksi. Opettaiji-
en on Talibin mukaan vaikeaa ymmartda oppilaiden ominaisuuksien, lais-
kuuden, mychéstelyn tai hairikGinnin olevan yhteydessé oppilaan kulttuuri-
seen ja sosiaaliseen todellisuuteen, jossa han elda. Opettajat eivat myods-

kaan pida omaa rooliaan maahanmuuttajaoppilaiden koulumenestysta ja
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sopeutumista edistavana tekijana, vaikka uskovatkin asenteidensa vaikutta-
van myonteisesti koulumenestykseen. Han viestittaakin naitd asenteita ja
uskomuksiaan joskus enemman ja joskus vdhemman hienovaraisesti, jolloin
itsetunnoltaan herkempi maahanmuuttajaoppilas aistii ndma viestit hyvinkin
tarkasti. Esimerkiksi opettajan epdusko maahanmuuttajaoppilaan menesty-
misesta saattaa johtaa vahempiin vaatimuksiin ja vahemp&an opettamiseen.
(Talib 1999, 143.)

Kukkamaan ndkemykset ovat yhtenevia Talibin kanssa. Hdnen mukaansa
opettajilla on varsin vahan teoreettista tietoa monikulttuurisesta kasvatuk-
sesta, vaikka kouluissa yleensa onkin huomattavan paljon oppilaita eri kult-
tuureista. Opettajilta puuttuu niin ikdan nakemys monikulttuurisuuskasva-
tuksesta kokonaisvaltaisena periaatteena, joka integroituu kaikkeen koulus-
sa tapahtuvaan toimintaan. Opettajat tuntuvat osallistuvan varsin vahan
monikulttuuriseen tdydennyskoulutukseen. (Kukkamaa 1999, 52.) Opettajat
ammattiryhména ovat varsin suvaitsevaisia verrattuna maan keskiarvoihin.
Suvaitsevuus ilmenee suhtautumisessa maahanmuuttajien vastaanottoon ja
heidén oikeuksiinsa suomalaisessa yhteiskunnassa. Sarkkisen mukaan vyli
puolet opettajista olisi valmiita vastaanottamaan pakolaisia tdméanhetkista
enemman. Opettajat kannattivat myés maahanmuuttajien (yli viisi vuotta
maassa asuneet) oikeutta osallistua yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen &a-
nestamalléd eduskuntavaaleissa. Opettajat pitdvat muita ammattiryhmia use-
ammin tiedotusvalineiden vaikutusta rasismin yllapitamisessa ja stereotypi-

oiden muodostamisessa merkittdvana. (Sarkkinen 1999, 121-123.)

Yhteiskunnassamme on syntynyt nopeasti laajeneva tarve ottaa huomioon
erilaiset etniset ja kulttuuriset ryhméat opetuksessa. Koulujen kansainvalisty-
essa tarvitaan koulutusta, jonka tavoitteena on lisata vastuuta, ymmarrysté
ja tietoisuutta monikulttuurisuudesta. Opettajan tytkenttd on kuin maailma
pienoiskoossa. Taman vuoksi opettajien koulutuksessa olisikin otettava
huomioon se yhteiskunta ja oppilasaines, jonka tulevat opettajat tydssaén
kohtaavat. Monikulttuurisuus kuuluu yha useamman opettajan arkipaivaan.
Opettajankoulutuksella on nain ollen suuri merkitys ja vastuu yhteiskun-

tamme kehittamisessa kohti erilaisuutta hyvaksyvaa ja kunnioittavaa yhtei-
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sOa. Sen vuoksi olisi taattava, ettd jokaisella opettajaksi valmistuvalla olisi

riittdvasti monikulttuurista kompetenssia selviytya tyostaan



30

5 Tutkimusongelmat

Tassa tutkimuksessa valotetaan pohjoiskarjalaisten opettajien nakemyksia
ja kokemuksia monikulttuurisen luokan tapakasvatuksesta. Tutkimuksella

haetaan vastausta seuraaviin tutkimusongelmiin:
Miten monikulttuurisuus nédkyy koulun arjessa?

Tutkimuksen tarkoituksena on kuvailla kulttuurista monimuotoisuutta ja mo-
niarvoisuutta kolmessa alakoulussa. Tutkimuksen kannalta onkin mielenkiin-

toista, miten monikulttuurinen opetus on jarjestetty.

Miten erilaiset kulttuuriset kdyténnét ja tavat vaikuttavat arjen

koulutybhén?

Monikulttuurisen tapakasvatukseen liittyvat laheisesti kaytostavat - ja mallit,
jotka ovat kotona opittuja asioita. Mielenkiintoista on tuoda esille maahan-
muuttajalasten tapoja opettajien kokemusten perusteella. Erittiin kiinnosta-
vaa on myos tutkia vuorovaikutusta eri kulttuureja edustavien oppilaiden vé-
lilla. Tutkimuksessa kiinnitetdan huomiota maahanmuuttajien sopeutumi-

seen.

Onko opettajilla valmiuksia toimia monikulttuurisessa ty6ssé?

Monikulttuurisessa opetuksessa taytyy ottaa huomioon eri kulttuurienvaliset
arvot. Tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita mihin opettajat vetavat sen rajan,
mika koskee toisen kulttuurin kunnioittamista ja omien oikeaksi katsottujen
toimintamallien toteuttamista? Tutkimuksessa on myos tarkoitus selvittaa,
millaiset suhteet opettajilla on maahanmuuttajalasten vanhempiin? Toimiiko
molemminpuolinen kunnioitus? Milla tavalla kunnioitus eroaa suomalaislas-

ten vanhempiin verrattuna? Liséksi kiinnitetddn huomiota opettajien moni-
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kulttuurisuusasenteisiin. Tassé tutkimusongelmassa kiinnitetadn myés

huomiota maahanmuuttajien sopeutumiseen.
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6 Tutkimusmenetelma, kohde ja aineisto

6.1 Tutkimusmenetelma

Tama tutkimus on luonteeltaan laadullinen tutkimus. Tutkimukseen valittiin
laadullinen lahestymistapa, koska siind haluttiin selvittda koulun monikult-
tuurisuutta kuvailevia arkipdivan kokemuksia ja késityksid. Tutkimuksessa
haluttiin pyrkia kuvailemaan kolmen pohjoiskarjalaisen alakoulun kulttuurista
monimuotoisuutta, moniarvoisuutta ja opettajien valmiuksia monikulttuuri-
seen tyohon. Laadullinen, kvalitatiivinen lahestymistapa mahdollistaa ilmién

erilaisten, yllattavienkin, piirteiden kuvailemisen.

Monikulttuurinen kasvatus ja opetus ovat kasvatuksen sisaltd varsin Kirjava.
Tasta johtuen iimiéta oli mielenkiintoista lahestya induktiivisesti, valttaen ky-
symysten tarkkaa etukéteen rajaamista. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaa-
ran (2000) mukaan laadulliselle tutkimukselle on tunnusomaista kokonais-
valtaisuus tiedon hankinnassa. Laadullista tutkimusta suorittava tutkija
hankkii tietoja havainnoimalla tutkimustilannetta ja luottamalla keskustelui-
hin tutkittaviensa kanssa. Tutkija pyrkii paljastamaan odottamattomia seik-
koja, eika niink&én testaamaan hypoteeseja. (Hirsjérvi, Remes ja Sajavaara
2000, 165.)

Alasuutari katsoo, ettd laadullisen tutkimuksen ilmidita tarkastellaan usealta
kantilta ja jokaista itsestdan selvaa nakokulmaa problematisoidaan (Alasuu-
tari 1994, 28-41). Gronfors ei kuitenkaan ole nahnyt laadullista tutkimusta
pelkastadn induktiivisena, vaan hénen mukaansa kvalitatiivinen tutkimus
kayttaa hyvékseen sekd deduktiivista, ettd induktiivista logiikkaa. Kvalitatii-
vinen tutkija kerdd mahdollisimman suuren maaran tietoa tieteenalasta la-
hestyen tutkimusongelmaansa harkiten ja punniten sita ennakkotietojensa
pohjalta. Tutkija varautuu kuitenkin siihen, ettd naméa ennakkotiedot eivat
ole taydellisia ja riittdvia ja suhtautuu odottamattomiin I8ytdihin vakavasti.
Aineistosta nousevia I6ytdja heijastetaan asiasta aikaisemmin hankittuun
tietoon. (Grénfors 1982, 145-155.)
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"Laadullisessa tutkimuksessa suositaan metodeja, joissa tutkittavien nakod-
kulmat ja "aani” paasevat esille” (Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara 2000, 165).
Tassa tutkimuksessa kvalitatiivisena tutkimusmenetelmana kaytin teema-
haastattelua. Teemahaastattelulla tarkoitetaan Hirsjarven ja Hurmeen mu-
kaan puolistrukturoitua haastattelumenetelméa, jossa haastateltavien tiede-
taan kokeneen jonkin tietynkaltaisen tilanteen. Teemahaastattelua kayttava
tutkijana olen selvittényt alustavasti tutkittavaan ilmioon liittyvia olennaisia
tekijoita. Taman selvityksen perusteella pyrin kehittaméaan haastattelurun-
gon, joka koostuu aiheeseen liittyvista keskeisista teemoista. Vaikka teema-
haastattelu siséltédakin kaikille haastateltaville yhteiset aihealueet, teemat,
jattaa se tutkijalle vapauden selvittaa jokaiselle haastateltavalle ominaisia
kasityksia ja kokemuksia kasiteltdvasta aiheesta. Teemahaastattelun runko
koostuu yleensa vain teemoista ja niihin liittyvista alateemoista. Tutkija voi
ohjata keskustelua tutkittavan puheen mukaan siind jarjestyksessa, mika
kulloiseenkin keskustelutilanteeseen sopii. Analyysivaihetta helpottaa kui-
tenkin se, etta kaikissa haastatteluissa on kayty lapi samat asiat. (Hirsjarvi
ja Hurme 2000, 47-48.)

Aloitin taman tutkimuksen suorittamisen kulttuurien kohtaamiseen liittyviin
tutkimuksiin ja monikulttuurisesta kasvatus- ja opetustytsta saatuihin koke-
muksiin perehtymalld. Monikulttuurisuuteen liittyvien teemojen kokoamises-
sa kaytin hyvaksi monikulttuurisuustutkijoita esimerkiksi Lessemia, Banksia,
Talibia, Pitkasta, Miettistd ja Atjosta, jotka kirjoittavat monikulttuuriselle tyy-
pillisistd ominaisuuksista, joita ovat muun muassa kulttuurinen monimuotoi-

suus, moniarvoisuus ja kulttuurienvalinen tapakasvatus.

Haastattelurunkoa ennalta suunniteltaessa tutkijana oli otettava kohdejou-
kon homogeenisuus huomioon. Vaikka kaikilla kohdejoukon eri opettajilla
keskeiset teema-alueet olivat samat, suunnittelin keskustelua ohjaamaan
tarkoitetut apukysymykset suuntamaan keskustelua opettajien kokemusten
perusteella. (ks liite 1). Hirsjarven ja Hurmeen mukaan teemahaastattelussa
ei kaytetd ennalta suunniteltuja tarkkoja kysymyksia, vaan haastattelurun-

koon kirjataan vain keskeiset teema-alueet, joita haastattelija kayttda muisti-
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listanaan. Kuitenkin tassa tutkimuksessa haluttiin muotoilla haastattelurun-
gon teema-alueet kysymysmuotoon, jolloin varsin kokemattomana haastat-
telijana saatoin kayttaa niita tarvittaessa apunani. (Hirsjarvi ja Hurme 1988,
36.)

Haastattelurungon kysymyksiksi muodostuivat: Vaikuttavatko kulttuuriset
taustat lasten kaytdksessad? Vaikuttavatko kulttuurierot auktoriteettiin kou-
lussa? Maahanmuuttajalasten vanhempien kunnioitus opettajaa kohtaan.
Alateemat muodostin ylateemoihin aikaisemmista tutkimuksista keraamani
teoriataustan perusteella. Alateemat kirjasin kysymyksen muotoon. Luokan-
opettajien haastattelurunkoon liitin suoraan kysymyksia ja kysymyksen osia
Talibin opettajien uskomuksia kartuttavan tutkimuksen teemahaastattelu-
rungosta. Nama kysymykset ovat haastattelurungon kysymykset 1.1., 1.2.,
1.3, 1.4., 2.1. ja 2.2. (Talib 1999, 274.) Nama olivat tutkimuksen paakysy-
myksia, joka tarkentuivat tutkimuksen aikana seuraaviin tutkimusongelmiin:
Miten monikulttuurisuus ndkyy koulun arjessa? Miten erilaiset kulttuuriset
kaytannét ja tavat vaikuttavat arjen koulutyéhén? Onko opettajilla valmiuksia

toimia monikulttuurisessa tydssa?

Haastattelurungot testasin etukateen. Koehaastattelun suoritin ystavilleni ja
ilmeni, etta haastattelukysymykset, joihin oli mahdollista vastata lyhyin kylia
tai ei — vastauksin, olivat kuvailevia kysymyksia huomattavasti helpompia
ymmartaa. Naitd kysymyksia tarkennettiin sitten kuvailevien "antaisitko esi-
merkin? perustelisitko? miksi? miltd se tuntuu?” — kysymysten avulla. (Hirs-
jarvi ja Hurme 2000, 131.)
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6.2 Tutkimuskohde

Kuten jo aiemmissa luvuissa on todettu, tdman tutkimuksen tarkoituksena
on kartuttaa kuuden opettajan kasityksia ja kokemuksia monikulttuurisen pe-
rusopetusryhman tapakasvatuksesta. Tastd syysta tutkimuksen kohteeksi
halusin valita koulun, jossa monikulttuurisuus on osa jokapaivaista kouluty6-
ta ja jossa kulttuurienvalinen vuorovaikutus otetaan huomioon kasvatusta ja
opetusta suunniteltaessa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkijan on mah-
dollista valita kohdejoukko tarkoituksenmukaisesti tutkimuksen tarkoitusta

silmalla pitden (Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara 2000, 165).

Taman tutkimuksen kohdejoukon valinnan suoritin seuraavien kriteerien pe-
rusteella: ensinndkin tutkimuksen kohteeksi halusin |6ytaa vain sellaisia
opettajia, jotka ovat opettaneet tai opettavat eri kulttuuritaustoja omaavia
maahanmuuttajaoppilaita. Seuraavaksi halusin 16ytdd kaksi mukautetun
luokan opettajaa, joilla on erityisopettajan koulutus. Kolmanneksi tuntui mie-
lekkaaltd haastatella myds tavallisia luokanopettajia. Vertailun vuoksi halut-
tiin vield haastatella maahanmuuttajien perusopetukseen valmistavan luo-
kan opettajaa ja rehtoria. Opettajien valinnassa kaytin apuna kolmen Poh-
joiskarjalaisen koulun rehtorin suosituksia. Naiden kriteerien perusteella 10y-
sin kahdeksan opettajaa, joista satunnaisesti kuusi valittiin tutkimukseen
haastateltaviksi. Myds luokanopettajan halukkuus osallistua tutkimukseen

vaikutti ryhman valintaan.

Tutkimuksen kohteina olleiden opettajien luokissa maahanmuuttajaoppilai-
den maara vaihteli yhdestd aina kahdenteentoista. Lisaksi joillakin luokilla
oli kaytettavissa tulkkeja ja kouluavustajia. Valmistavan opetuksen tarkoi-
tuksena on totutella maahanmuuttajaoppilaat suomalaiseen koulukulttuuriin
ja opetella suomenkieltad. Valmistavasta opetuksesta siirrytaan harjoittelu-
vaiheen kautta "normaaliin” luokkaopetukseen noin vuoden kestavan jakson
jalkeen. Kaikilla oppilailla on mahdollista saada omankielista opetusta. Myos
tukiopetusta jarjestetdan tarvittaessa tulkin avulla. Tutkimuksen kohdejou-

koksi halusin valita sellaisia opettajia, joilla on kokemusta pitkddn maassa
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asuvista maahanmuuttajista ja sellaisia opettajia, joilla on kokemusta vasta
maahan muuttaneista. Opettajilla halusin myods olevan kokemusta mahdolli-

simman monta eri kulttuuria edustavista maahanmuuttajaoppilaista.

Tutkimuksen lopullisen kohdejoukon muodostivat rehtori, miesluokanopetta-
ja, naisluokanopettaja, mieserityisopettaja, naiserityisopettaja ja valmistavan
luokan opettaja. Raportointivaiheessa opettajista kaytettiin seuraavia lyhen-

teita:

rehtori = Rn

luokanopettaja (nainen) = On
luokanopettaja (mies) = Om
erityisopettaja (nainen) = En
erityisopettaja (mies) = Em

maahanmuuttajien perusopetukseen valmistavan luokan opettaja = Mn
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6.3 Aineiston keruu

Aloitin aineiston keruun tassa tutkimuksessa naiserityisopettajan haastatte-
lulla marraskuussa 2002. Seuraavana oli naisluokanopettajan haastattelu ja
viikon viimeisena rehtorin haastattelu. Samalle paivalle en halunnut kahta
haastattelua kokemattomuuteni vuoksi. Seuraavalla viikolla oli haastattelu-
vuorossa miesluokanopettaja, valmistavan luokan opettaja ja mieserityis-
opettaja. Haastattelut suoritettiin klo 9-15 vélisend aikana opettajien omissa
luokissaan. Haastateltavien opettajien haluttiin olevan avoimia, mahdolli-
simman erilaisia kokemuksia omaavia opettajia. Opettajien haastattelut kes-
tivat 20-35 minuuttia. Haastattelutila oli yleensa rauhallinen, mika auttoi
opettajia keskittym&an lukuun ottamatta muutamia hairiétekijoita. Haastatte-
lutilanteista pyrin luomaan mahdollisimman luontevia ja keskustelunomaisia.
Haastateltaville selitin keskustelun olevan luottamuksellinen. Keskusteluun
keskittyminen ja pidempien, pohtivien vastatusten tuottaminen vaihteli jonkin

verran eri haastateltavien kesken.
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6.4 Aineiston analysointi

Nauhoitin haastattelut ja sittemmin purin ne kirjoitetuksi tekstiksi. Aineistoa
kertyi nain yhteensa noin 40 sivua. Aineiston analyysin aloitin kuuntelemalla
nauhat useaan kertaan ja lukemalla haastattelutekstit 1api. Olen tarkastellut
opettajien kertomia asioita arkipaivan ilmidina taustateorian ja oman pohdin-
tani avulla. Pyrin aineistosta l16ytamaan yhteyksia ja eroavaisuuksia haasta-
teltavien kesken. Tutkimuksesta esiin nostettuja ilmidita vertasin aikaisem-
piin tutkimuksiin. Hirsjarven ja Hurmeen mukaan tavoitteena on ymmartaa
iImiéta monipuolisesti ja kehittaa sellainen metodologia tai malli, johon luoki-
teltu aineisto voidaan sijoittaa. Metodologia tai malli on keino rakentaa teo-
reettisesti perusteltu tutkimusasetelma, jonka avulla voidaan tutkia empiiris-
ta todellisuutta. Taman tutkimuksen metodologinen valinta on luonnollinen
aineisto (luonnollinen tilanne) — tutkimustilanteesta saatu aineisto. (Hirsjarvi
ja Hurme 2000, 150.)

Teemoittelussa kaytin apuna omaa tulkintaani, koska tutkittavien vastausten
painotukset olivat kuitenkin hieman erilaisia. Tulkintaa selventamaan ha-
lusinkin nostaa esille joitain tyypillisid esimerkkeja haastateltavien vastauk-
sista. Aineistonmoninaisuuden ja laajuuden kannalta koin tamé&n analyysikir-
joitustyylin itselleni sopivaksi. Aineiston anti ruumiillistuu kaytannossa jokai-
sen lukijan ajatusmaailman kautta. Tieteellinen tutkimus ei enda niinkaan
ole kaytantéa poissulkevaa, vaan sen tarkoituksena on nostaa esille ihmi-

sen elaman moninaisuutta.
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6.5 Tutkimuksen luotettavuus ja yleistettavyys

Hirsjarven ja Hurmeen mukaan luotettavuus on keskeisin tieteelliselle me-
netelmélle asetettava vaatimus. Tulosten luotettavuutta tarkastelemalla si-
vutaan seka tutkimuksen validiutta etta reliaabeliutta. Tutkimuksenluotetta-
vuutta voidaan tarkastella seka loogisesti paattelemalla ettd empiirisesti to-
dentamalla. (Hirsjarvi & Hurme 1982,128-129.) Laadullisen tutkimuksen
empiirisen todentamiseen liittyy uskottavuuden-kasite (trustworthiness), jolla
tarkastellaan tutkimuksen analyysinvastaavuutta tutkimuskohteen realiteet-
teihin. Validiteetin arviointi perustuu siihen, ettd kuinka hyvin tutkimuksessa
on onnistuttu tutkimaan sita ilmioéta, jota pyrittiin tutkimaan ja pitdako tutki-
muksessa syntynyt tulkinta paikkansa ympardivassa todellisuudessa. Sa-
mansuuntaiset tulokset eri aineistoilla, eri tutkijoilla, eri teoreettisista 1ahté-
kohdista ja eri menetelmilla parantavat tutkimuksen validiteettia. (Gronfors
1982, 173.178.) Tassa tutkimuksessa vertasin tutkimustuloksia toisiin tutki-

muksiin ja suurin osa niista tuki tuloksiani.

Tutkimukseni reliaabiliteetin luotettavuutta lisda tarkka aineistotydskentely,
joka mahdollistaa paluun primaariaineistoon (paikantamissysteemi). On tar-
keaa, etta tutkimusta varten on olemassa systemaattinen aineisto, johon voi
aina palata. Tarkedd on myds, ettd aineistotyyppi valitaan tutkimuksen ky-
symyksenasettelun pohjalta "Voiko tdmén aineiston avulla vastata néihin
tutkimuskysymyksiin?" Mielestani onnistuin saamaan varsin runsaasti tietoa

omiin tutkimusongelmiini/kysymyksiini.

Gronforsin mukaan haastattelu perustuu ajatukseen, ettd haastateltavan
annetaan puhua vapaasti. Haastattelu paikan tulee olla riittavan vapaa, jotta
tutkittavana tuntevat olonsa rentoutuneeksi. Haastattelijan tehtavana on 1a-
hinnd kuunnella ja pitdd huolta siitd, teema-alueet tulevat kartoitetuik-
si.(Gronfors 1982, 106—111.) Tdman tutkimuksen haastattelut suoritin opet-
tajien omissa luokissaan heille sopivana ajankohtana. Annoin myés opetta-

jien puhua vapaasti.
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Laadullisessa tutkimuksessa yleistettavyyden -kasite voidaan ymmartaa
parhaiten puheella teoreettisesta tai olemuksellisesta yleistettavyydesta
(Uusitalo 1991, 78). Yleistettavyydenkannalta keskeisia ovat tulkinnat, joita
aineistosta tehdaan. Eskola ja Suoranta nostavat esille kysymyksen yleistet-
tavyydesta siirrettdvyytena. Siirrettavyys voidaan ymmartaa koskemaan en-
sinnakin teoreettisia kasitteité ja toiseksi tutkimuksen havaintojen sovelta-
mista toiseen toimintaymparistéon ja toiseen tapaukseen. Toiseen toimin-
taymparistdon tapahtuvasiirrettdvyys syntyy tutkimuksen lukijan toimesta.
Lukija huomaa, ettd “minullahan on ihan samanlainen tilanne” ja saa sita
kautta arvokasta tutkimustietoa omaa tyétaan silmalla pitaen. Siirrettavyy-
den tekee mahdolliseksi riittavan syva ja tihed kuvaus tutkimuskohteesta.
(Eskola & Suoranta 1998, 67—-68.)Taman tutkimuksen aineisto on analysoitu
mahdollisimman syvéllisesti ja laajasti, jotta kuvaukset monikulttuurisista
luokista olisivat riittdvantiheitd, silld sitd kautta tulosten siirrettavyys on
mahdollista. Tama tutkimus tayttaa luotettavuudelle ja patevyydelle esitetyt
vaatimukset, koska tutkimuksen kulku on suunnitellun mukainen. Pienen
otoksen vuoksi tuloksista ei voida tehda yleistysta, mutta tuloksista vedetyis-
ta jontopaatoksistd voidaan saada suuntaa antavia tietoja monikulttuurisen

luokan arjesta.
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7 Tutkimustulokset

Tassa luvussa esitelladn ja kuvataan tutkimusaineistoa. Suurin osa luvun
aineistoa on haastateltavien ndkemyksia ja kokemuksia alla mainituista

teemoista, mik& selittéa tekstin vapaamuotoisemman tyylin.

7.1 Monikulttuurisuus koulun arjessa

Monikulttuurisuus on tutkimuskouluissa arkipaivaa. Maahanmuuttajien ope-
tuksessa pidetdén oppilaan kannalta tarkeimpana integraatioon johtavaa
moniarvoisuutta. moniarvoisuudella tarkoitetaan kulttuurisen moninaisuuden
ja erilaisuuden hyvaksymistd. Samalla kaikilta kuitenkin odotetaan sitoutu-
mista joihinkin yhteisiin periaatteisiin. Suomalaisen koulujarjestelmén tavoit-

teena on, etta kaikille oppilaille taattaisiin mahdollisimman hyva opetus:

"V&hemmistéén kuuluvilla lapsilla on oikeus kasvaa seké
oman Kulttuuriyhteisénsé, ettd suomalaisen yhteiskunnan aktii-
visiksi jdseniksi. Suvaitsevaisuus ja avoimuus erilaisia kulttuu-
ritaustoja, tapoja ja kielid kohtaan seké kiinnostus niihin luovat
edellytyksid oppilaiden keskinéiselle vuorovaikutukselle. Kan-
sainvélisyyskasvatuksen tavoitteena on, ettd oppilas hyvéaksyy
ihmisten erilaisuuden ja tuntee erilaisia kulttuureita, ymmartéé
ihmisten ja kansojen keskindisen riijppuvuuden seké tasa-
arvoisuuden ja oikeudenmukaisuuden ihmisarvon perustaksi.
(POPS 1994, 14.)”

Opetuskokeilussa on jo uusi opetussuunnitelma. Sen mukaan oppilaan toi-
votaan integroituvan valtakulttuuriin omaksuen sen kielen ja tavat samalla
sailyttaen ja yllapitden oman identiteettinsa perustana olevan kulttuuriset ta-
vat ja kielen. (POPS 2003, 176.)
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Kulttuurinen monimuotoisuus nayttda olevan tutkimuskouluissa arkipaivaa.
Monilla opettajilla on jo useamman vuoden kokemus (venalaisista, virolaisis-
ta, somalialaisista ja vietnamilaisista) maahanmuuttajien opetuksesta. Osa
maahanmuuttajalapsista on syntynyt Suomessa ja osa maahanmuuttajalap-

sista on tullut suoraan omasta maastaan tai pakolaisleirilta.

Vaikka rehtori ja luokanopettaja eivat erotelleetkaan maahanmuuttajien ope-
tusta muusta koulun opetuksesta, niin suoritetuista haastatteluista tuli esille,
ettd maahanmuuttajien opetus vaatii paljon suunnittelua. Opettajan oli otet-
tava huomioon oppilaiden suomenkielen taidon puutteet seka heidan kult-
tuuritaustaansa liittyvat tavat ja tarpeet. Opettamiseen vaikuttivat erityisesti
maahanmuuttajien kielitaito. Opettajien mukaan jokapaivaisen kielitaidon
maahanmuuttajat oppivat varsin pian, mutta koulussa tarvittavan erityis-
sanaston oppiminen ja ymmartdminen vie sen sijaan heiltd enemman aikaa
ja sitd harjoiteltiin paljon. Syyna tahan on oman kotikielen puhuminen va-

paa-ajalla.

Vapaa-aikana venéléiset lapset ovat vendléisten lasten
kanssa ja puhuvat kotona vendjad, niin kieli ei kehity niin

nopeasti kuin voisi. (nO )

Opettajien mielesta kielitaidon puute oli kaikkein vaikein asia maahanmuut-
tajaoppilaiden opettamisessa. Oppilaiden oli tehtava kaksinkertainen tyo-
maara suomenkielisiin oppilaisiin verrattuna. Kielitaidon huomioiminen ope-
tuksessa vaati myOs opettajien mukaan ammattitaitoista suunnittelua. Opet-
tajat helpottivat tehtavien kieliasua, seka kertasivat asioita erityisesti suo-

men kielen tunneilla

Kaikki oppilaat olivat jossain vaiheessa saaneet myds oman kielen opetus-
ta. Oman kielen oppimista pidettiin tdrkeana, koska muuten lapsista tulee
helposti puolikielisia. Tama tarkoittaa sita, ettd lapsilta loppuvat kasitteet.
Osa koulussa tapahtuvasta opetuksesta, esimerkiksi matematiikka sujui pa-

remmin.
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"Numerot ovat aika kansainvélisté kieltd” (nO)

Joidenkin opettajien mielesta jotkut lapset tippuvat kahden kulttuurin valiin ja
kayttaytyvat eritavalla kotona ja koulussa. Erityisesti tama tuli esille silloin,
kun maahanmuuttajavanhempi oli lapsensa kanssa yhta aikaa koulussa ja
vanhempi odotti lapsen kayttaytyvan opettajaa kohtaan eri tavalla kuin kou-
lussa opettajat hanelta odottivat. Esimerkiksi osoittamalla erityistd kunnioi-
tusta opettajien kohtaan. Tama on lapselle hyvin stressaavaa, koska heilla

on niin sanotusti kahdet sdanndt, jonka mukaan heidan tulee elaa.

Opettajien mielestd maahanmuuttajien taustalla oli merkitysta heidan opis-
kelumotivaatioonsa ja koulumenestykseensa. Opettajien kokemusten mu-
kaan toisen polven maahanmuuttajaoppilaiden, jotka olivat syntymastaén
saakka asuneet suomessa, oli helpompi parjata koulussa, kuin niiden oppi-
laiden, jotka tulivat Suomeen kesken koulunkaynnin. Oppilaiden oma suh-
tautuminen Suomeen oli rehtorin mielestd merkittava tekija oppilaiden kou-
lumenestyksessd. Samoin maahanmuuttajaoppilaiden omien vanhempien

sopeutuminen heijastui lapsissa.
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7.2 Monikulttuurisia tapoja ja kaytantéja

Erilaiset tavat ja kdytanndt ovat osa identiteettidmme. Tottumukset ja tavat

tulevat useimmiten esille vuorovaikutustilanteissa toisten ihmiset kanssa.

7.2.1 Eri kulttuuriset tavat

Kulttuuri-identiteetti rakentuu muun muassa seuraavista asioista: kasitys oi-
keasta ja vaéarasta, kasitys hyvasta kaytoksestad ja huonosta kaytoksesta.
(Ihanus 1995, 43) Vietnamilaisten oppilaiden kaytosta pidettiin ndyrana ja
heidan erityinen kohteliaisuus heratti huomiota. Heilla tuntui myos olevan

suuri kunnioitus opettajaa kohtaan.

Alussa Vietnamista tullut oppilas nousi heti seisomaan ja
kumarsi, kun menin kéytévélla ohi. Mutta pian hdn huomasi,
ettd kukaan muu ei tehnyt niin, joten hénkin lopetti sen.
(Om)

Maahanmuuttajalapset ovat opettajien mukaan hiljaisempia kuin suomalai-
set, mutta tdman arveltiin johtuvat kielitaidon puutteesta. Yleisesti kaikkia
maahanmuuttajalapsia pidettiin myds vahan “kiltimpina”, vaikka eivat suo-

malaiset lapsetkaan tuhmia ole, ehka vahan villimpia.

Suomen ilmastoon pukeutuminen talvella tuotti joillekin vietnamilaisoppilaille
vaikeuksia. He eivat osanneet laittaa valihousuja. Koulusta onneksi I0ytyi
ylimaaraisid. Rehtori kertoi itse lahjoittaneensa kasan lampimi&a kerrastoja
vietnamilaisille. Opettajien mukaan vietnamilaisille oppilaille koulu on tarke-

aa. Vietnamilaiset ovat kunnianhimoisia ja ahkeria.

Vietnamilaisilla oppilailla ja heidédn vanhemmillaan on védhén
sellainen mentaliteetti, ettd koulussa pittdéd pérjatd. Kaiken
he pitévét siistiné ja jdrjestyksessé ja se sopii hyvin suoma-

laiseen kouluun. (Rn)
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Hofsteden mukaan Vietnamia kuuluu niihin maihin, jotka valttavat epavar-
muutta. Koulussa taméa nakyy hyvin jasennetyilla oppimistilanteilla ja yksi-
tyiskohtaisine tehtdvanantoineen. Aika on heille rahaa ja yksiléa ohjaa si-
sainen pakko tehda téitd. Kulttuureille, jotka sietdvat epavarmuutta, on tyy-
pillista kouluissa avoimet oppimistilanteet. Tehtaviin ei ole yhta ainoata vas-
tausta ja oppijoita palkitaan omaperaisista ratkaisuista. Laiskottelu on sallit-
tua, eika saantdja laadita enempaa kuin on valttdmatdénta. Suomi kuuluu

naihin epavarmuutta paremmin sietaviin kulttuureihin. (Hofstede 1993, 133.)

Opettajat kertoivat, ettéd venalaisten oppilaiden kanssa tuli myds sellainen
ongelma, etta heitd oli vaikea saada tukiopetukseen, koska he pitivat sita
hapeéllisenda. Tama on Hofsteden mukaan tyypillista kollektiivikulttuureille,
koska heilla on suuri sopusoinnun ja kasvojen sailyttamisen tarve. (Hofstede

1993,78.) Tukiopetus tarkoittaisi, ettd he eivat parjaa koulussa.

Opettajien mukaan oppilaat sopeutuvat suomalaiseen kouluun hyvin nope-

asti, mutta heista heijastuu silti se kulttuuri, mika heidan kotona vallitsee.

Venéléisistéd oppilaista heijastuu vahvasti neuvostokasvatuk-
sen perinne. Téhén tapakasvatukseen kuuluu yhteiséllisyys.
(Mn)

Yhteisollisessa kulttuurissa ryhman etu menee yksilon edelle. Tallaiset lap-
set oppivat ajattelemaan me-muodossa. Omaa ryhmaa kohtaan tunnetaan
elinikaistd uskollisuutta. Sosiaalinen hyvaksynta on tarkeampi kuin yksilén.
Yksilollisessa kulttuurissa, kuten Suomessa yksilo nakee itsensd minana.
Kasvatuksen tavoitteena on saada lapset seisomaan omilla jaloillaan. lhmi-

set odottavat myos tulevansa kohdelluksi yksilona. (Hofstede 1993, 76.)

Kollektiivikulttuureista tulleet lapset kunnioittavat suuresti
vanhempien ihmisid ja opettajaa. Opettajan teitittely ja pu-

heenvuoron pyytdminen kuuluvat heilld asiaan. (Mn)
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Kollektiivikulttuureissa eli yhteisollisessa kulttuurissa on suuri valtaetaisyys.
Auktoriteetteja ja vanhempia ihmisia kunnioitetaan. (Hofstede 1993, 79.)
Oppilaiden on ehk& noustava seisomaan opettajan tullessa luokkaan. Opet-
taminen on opettajakeskeistd. Luokassa oletetaan vallitsevan tiukka kuri.
Yksilollisessa kulttuurissa, kuten Suomessa on pieni valtaetaisyys. Opetta-
jan odotetaan kohtelevan oppilaita vertaisinaan. Opetus on oppilaskeskeista

ja oppilaista palkitaan aloitteellisuudesta.

Triandis (1995, 63) kuvaa, miten kollektiivisissa kulttuureissa lapsen tahdon
murtamiseksi kaytetdan joskus hyvinkin voimallisia keinoja. Lasten olete-
taan olevan kuuliaisia vanhemmilleen ja muille aikuisille. Hofsteden mukaan
Kollektiivikulttuurissa auktoriteeteille ei esiteta julkisesti vastavaitteita ja ar-
vostelua. Heitd kohdellaan kunnioittavasti. (Hofstede 1993, 78.) Suomessa
huonosti kayttaytyvan lapsen vanhemmat saattavat kaantya jopa opettajaa

vastaan.

Suomalainen kouluruoka oli opettajien mukaan uusi asia maahanmuuttajille.

Ensinnékin léhes poikkeuksetta maahanmuuttajissa ihas-
tusta on heréttényt ilmainen kouluruoka ja sitd saa vield
sy6dd mahansa tédyteen. Alussa he olivat huolissaan, ettéd
se loppuu kesken ja eivdt malttaneet pysyé jonossa, mutta
nykydén he osaavat jonottaa kauniisti. Heiddn mielestédén
kouluruoka on hyvéé, vaikka jotkut maut ovat tuntuneetkin
oudolta. Mielesténi suomalaisten oppilaiden on hyvéa kuulla
maahanmuuttajien ’ylistystd” kouluruuasta, koska suoma-

laiset ottavat ruuan itsestdédnselvyytend. (Mn)

Opettajien mukaan maahanmuuttajien perheilla oli tiivimmat suhteet keske-

naan kuin suomalaisilla perheilla.



47

Perheilld on vahva merkitys niin vietnamilaisessa, somalia-
laisessa kuin venélédisessé kulttuurissa. Pikkusisarista pide-
tdan huolta. Vanhempien lisdksi my6s isovanhemmat kas-
vattavat. Opettajien mukaan Suomalainen tapa on taas se,

ettd kasvatus sysétdén kouluille. (Rn)

Kollektiivikulttuurissa perhe koostuu monista yhdessa elavista laheisista ih-
misista, ei pelkdstddn vanhemmista ja lapsista. Tadeilla, sedilla ja isovan-
hemmilla on my&s suuri merkitys ja hekin toimivat kasvattajina perheen lap-
sille. Yksilollisessa kulttuurissa esimerkiksi Suomessa lapset asuvat per-
heissa, joissa on vanhemmat ja sisaruksia. Sukulaiset asuvat muualla ja
heita tavataan harvoin. (Hofstede 1993, 76.)

Jokainen omaksuu uuden kulttuurin piirteita eri tavalla ja omassa tahdissa.
lasta, luonteesta ja vanhempien asenteista riippuen lapsi valitsee toiminta-
ja kayttaytymistapoja. Jotkut pyrkivat omaksumaan valtakulttuurin mahdolli-
simman nopeasti ja hylkaavat kaiken, mika liittyy omaan kulttuuriin. Suuri
ongelma tassa on, ettd sulautuminen uuteen kulttuuriin ja uuden kielen op-
piminen Kkasvattaa valimatkaa oppilaan ja t&man vanhempien valilla.
(Breakwell 1986, 110.)

Toiset taas saattavat tuntea valtakulttuurin vieraaksi seka torjua sen ja valt-
taa kontakteja sen edustajien kanssa. Talloin lapsi eristaytyy yhteiskunnasta
ja voi syrjaytya. Hyvé vaihtoehto yhteiskunnasta on integraatio, jossa henki-
16 haluaa seka sailyttad oman kulttuurin etta olla vuorovaikutuksessa uuden
kulttuurin kanssa. Han on kahden kulttuurin valissa ja molemmat ovat hanel-
le yhta arvokkaita, hén oppii I6ytamaéan kummastakin hyvia ja huonoja puo-
lia. Monikulttuurisuus rikastuttaa henkilon personallisuutta: "Lapset, jotka
ovat kasvaneet kahden kulttuurin vaikutuspiirissa, ovat usein joustavampia,

sopeutuvaisempia ja luovempia kuin muut." (Breakwell 1986, 113.)
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7.2.2 Vuorovaikutus eri kulttuureja edustavien oppilaiden

kesken

Erityisen tarkedd sopeutumisen kannalta ovat sosiaaliset verkostot. Integ-
raation tavoitteisiin kuuluu myds maahanmuuttajien yhteistyd suomalaisten
oppilaiden kanssa. Opettajien mielestd suomalaiset ja maahanmuuttajaoppi-

laat tekivatkin tunneilla yhteisty6ta ihan mielellaén:

Suomalaiset oppilaat ovat pédésiassa kérsivéllisia, kun he
Joutuvat ryhmétybhdn venéléisten kanssa. Suomalaiset kui-
tenkin auttavat spontaanisti ja tdstd on varmasti hyétyé
my6s suomalaisille lapsille ja erityisesti niille suomalaisille
hitaille. (On)

Opettajien mukaan yhteistyd tunneilla maahanmuuttajien ja suomalaisten
lasten kanssa sujui hyvin. Osa opettajista kertoi, ettéd joskus lapset keksivat
opettajia paremmin keinon selittda jokin asia maahanmuuttajille. Kontaktilla
katsotaan olevan positiivinen vaikutus suomalaisten asenteisiin maahan-
muuttajia kohtaan. (Jaakkola 1999, 89.)

Yksi ekaluokkalainen oppilas ei kuitenkaan suostunut yhteistydhén somalia-
laisen tytdn kanssa. Erityisopettajan mukaan edellisena vuonna oli sattunut
sellainen tapaus, jossa yksi ekaluokkalainen poika ei halunnut leikkia yksi
pieni elefantti leikkid somalialaisen tytén kanssa. Poika sanoi tytolle, etta
"&l& anna miulle siun kéattd, sé et varmaan koskaan pese sité, kun se on niin
likaisen n&kdinen. En mie halua, ettd tuo mika lie mustalainen tulee mun
luo.” (En)

Naiserityisopettajan kertoi myos toisen suomalaisen tyton kysyneen hanelta,
ettéd "miksi tuo on tuon vérinen.” Opettaja ratkaisi ongelman nayttamalla kar-
tasta somalityton kotimaan ja selitti ihon, hiusten ja kulttuuriset tavat, kuten
huivin kaytén syyt. Opettajan mukaan kumpikaan naistd suomalaisista oppi-

laista eivat olleet ilkeitd, tdma vain oli heille taysin uutta. Opettajan mielesta
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tama poikaoppilas jopa pelkasi somalityttda ja siksi ei suostunut yhteistyo-
hon. Pari kuukautta meni tdman kyseisen poikaoppilaan totutteluun ja lop-
puvuonna kaikki oli hyvin. Valitunneilla maahanmuuttajat leikkivat usein
keskenaan. Ne maahanmuuttajat, jotka olivat tulleet Suomeen aivan pienina
tai syntyneet Suomessa, leikkivat suomalaisten kanssa enemman. Keskus-
teluissa kéavi ilmi, ettd ne maahanmuuttajat, jotka leikkivat suomalaisten

kanssa oppivat suomenkielen nopeammin.

Suomalais- ja maahanmuuttajaoppilaiden valisistéd ongelmista syntyi kes-
kustelua. Opettajat olivat sitd mieltd, etté yleensa riidat olivat tavallisia kou-
lulaisten kesken

kaytyja vélienselvittelyja, erimielisyyksia ja esimerkiksi kielitaitoon liittyvia
vaarinkasityksia. Opettajat olivat kuitenkin huomanneet myo6s rasismiin viit-

taavia ongelmatilanteita.

Kun suomalainen lapsi oikein suuttuu, niin pihalla kuuluu
vélilld rysséé, koska suomalainen tietdd, ettéd ryssittely te-
hoaa. (On)

Opettajat puuttuivat naihin tilanteisiin aina valittdmasti kertomalla, etta jokai-
sella on oma nimi. Koivukoski katsoo, ettd suomalaisoppilaiden maahan-
muuttajakontaktien maaré selittdd vain osittain heidan suhtautumistaan
maahanmuuttajiin. Hdnen mukaansa pelkkd suomalaisoppilaiden ja ulko-
maalaisoppilaiden vélinen vuorovaikutus ja kontaktien lisddminen ei pysty
takaamaan suvaitsevaisuuden lisdantymista. Silla saattaa olla jopa negatii-
vinen vaikutus asenteisiin, varsinkin jos kohteliaisuuskasitykset térmaavat
toisiaan vastaan. Sen sijaan ulkomaalaiskontaktien laadulla ja vapaaehtoi-
suudella on Koivukosken mukaan merkitystd maahanmuuttaja-asenteisiin.
(Koivukoski 1998, 80-88.) Nimittely ei varmasti edistda maahanmuuttajien

sopeutumista.

Meillé oli viime kevdédnéd vanhempainilta ja sielléd oli venéalai-
Siéd ja somaleja. Illta alkoi mukavissa merkeissa. Tuntui, etta

keskindinen suvaitsevaisuus vallitsi kaikkien osapuolien vé&-
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lilld. Keskustelua kéytiin tulkkien vilitykselld ja yhteisym-
mérryksessé puhuttiin myds kiusaamistilanteista. Mutta kun
tulin ulos koulun pihalle, niin siellé kiersi venéldinen oppilas
pydrélld somalityttéjen ympérillé ja huusi, ettd neekeri nee-

keri neekeri. (On)

Keskusteluista kévi myds ilmi, ettd vanhempien suhtautuminen ulkomaalai-
siin heijastuu lapsissa. Opettajien mielesta lapset ovat jokseenkin syynta-
keettomia sanoistaan. Kaikki oppilaat eivat hauku. Kiusaajat ovat yleensa
aina samat oppilaat. Vietnamilaiset olivat opettajien mukaan hyvin sosiaali-

sia ja tulivat hyvin toimeen suomalaisten oppilaiden kanssa.

Opettajien mukaan aikuisten todelliset mielipiteet tulevat nimenomaan esille
heidan lastensa suusta. Koulussa kuitenkin on tietyt sdannoét ja kiusaamis-
tapauksia oli ollut yllattadvan vahan. Opettajien mielesta tdma johtui myos sii-
ta, ettd monet lapsista olivat olleet lastentarhasta asti yhdessa ja erilaisuu-

teen oli totuttu.
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7.3 Opettajien valmiudet monikulttuurisessa tydssa

Valmiudet mihin tahansa ty6hén lahtee asenteista. Opettajien asenteet
maahanmuuttajia kohtaan olivat hyvin positiivisia. Erityisesti erityisopettajat
ottaisivat mielellaan lisdd maahanmuuttajia luokkiinsa. Opettajat halusivat
kunnioittaa oppilaidensa kulttuuria. Parhaiten tdma onnistuu opettajien mie-
lesta siten, etté otetaan huomioon eri kulttuuriset ja uskonnolliset tavat tunti-
suunnittelussa esimerkiksi jarjestamallé jotakin muuta mielekasta tekemista
muslimioppilaille toisten oppilaiden mennessé kirkkoon. Myds ruokailussa
otettiin muslimien ruokatottumukset huomioon jarjestamalla kasvisvaihtoeh-

don, kun tarjolla oli sikaa tai verta.

Opettajista nékyi heidan kannustava asenteensa oppilaitaan kohtaan ja aito
halu saada heista taysipainoisia kansalaisia, joilla on valmiudet toimia yh-
teiskunnassa. Téma tukee Sarkkisen tekemaa, jonka mukaan opettajat
ammattiyhméné ovat varsin suvaitsevaisia verrattuna maan keskiarvoihin.
Suvaitsevuus ilmenee suhtautumisessa maahanmuuttajien vastaanottoon ja
heidan oikeuksiinsa suomalaisessa yhteiskunnassa. Sarkkisen mukaan yli
puolet opettajista olisi vaimiita vastaanottamaan pakolaisia tdmanhetkista
enemman. Opettajat kannattivat myos maahanmuuttajien (yli viisi vuotta
maassa asuneet) oikeutta osallistua yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen 4a-
nestamalla eduskuntavaaleissa. Opettajat pitavat muita ammattiryhmia use-
ammin tiedotusvélineiden vaikutusta rasismin yllapitamisessa ja stereotypi-

oiden muodostamisessa merkittdvana. (Sarkkinen 1999, 121-123.)

Opettajien oli joskus vaikea tietaa, kuinka paljon loppujen lopuksi maahan-
muuttajalapsi ymmartad suomen kieltd. Tutkimukseen osallistunut rehtori
kertoi kuinka han oli onnistunut selvittdm&an omien oppilaittensa suomen

kielen ymmartamisen tason seuraavanlaisesti:

Pitaesséni venéléisille oppilailleni tukiopetusta piirsin taulul-
le viivan ja selitin viivan olevan minun puhe. Kysyin sitten,

kuinka paljon siné siitd ymmaérr&t? Ekalla luokalla oppilas
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néytti vain murto-osan. Tarkistin viivan aina uudelleen ja
uudelleen ja kuudennella hdn ymmérsi jo melkein koko vii-

van. ( Rn)

Erityisesti suomenkieli ja kirjallisuus oppiaineena tuotti vaikeuksia. Helpot-
taakseen maahanmuuttajaoppilaiden opiskelua, luokanopettaja joutui otta-
maan tunnilla kaytettavan kielen ja kasitteet huomioon jo opetusta suunnitel-

taessa, esimerkiksi muuttamalla teksteja ymmarrettdvammaksi.

Erityisopettajien oli mahdollista kayttaa tulkkia aina tarvittaessa. Esimer-
kiksi valmistavan luokan maahanmuuttajaopettajalla oli kaytettavissa
akateemisen loppututkinnon suorittanut venaldinen nainen. Luokanopet-
tajilla ei ollut kaytettavissa tulkkia oppilaidensa kanssa, vaikkakin he oli-

sivat kokeneetkin sen tarpeelliseksi.

Maahanmuuttajaoppilaiden koulunkaynti tuntui opettajien mielesta olevan
erityisen raskasta, kun oppilaat joutuivat koko ajan pinnistdmaan ymmar-

tadkseen kieltd ja nain pysyakseen mukana opetuksessa.

Auktoriteetti kuuluu tarkeana osana opettajien valmiuksia tyoskennella las-
ten kanssa. Luokanopettajan mielestd maahanmuuttajat pelastyivat usein
suomalaisia oppilaita enemmaén, jos esimerkiksi kirja oli unohtunut kotiin.
Maahanmuuttajalapsi pyysi my®s vapaata hyvin perustellen, jos oli esimer-
kiksi 1&akéariin meneminen yms. Yleisesti ottaen kaikki opettajat olivat sita
mielta, ettd auktoriteetti oli korkeampi maahanmuuttajalapsiin kuin suoma-

laisiin lapsiin nahden.

Kollektiivikulttuureista esimerkiksi vendjénkielisistd maista
muuttaneet oppilaat ovat ftottuneet koulumuotoon, jossa
opettajalla on hyvin korkea auktoriteetti ja tehtévét on ennal-
ta méaéréttyjé. Vapaata ja itsendistd tyéskentelyd on melko
vdhéan. Téllaiset oppilaat kuitenkin vaativat tarkat sdannét

Jjatkaakseen hyvéa kéytéstdén. (Mn)
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Opettajat kertoivat, ettd tehokkain menetelma hoitaa venalaisen oppilaan
kaytdshé&irid oli soittaa hdnen vanhemmilleen. Sen jalkeen meni taas monta

kuukautta ennen kun tuli ongelmia, jos tuli lainkaan.

Minun ei oikeastaan tarvitse kéyttdd kuin katsetta niin so-

malioppilas tottelee. (En)

Sopeutuminen vaatii kollektiivikulttuurisiin tapoihin tottuneille maahanmuut-
tajaoppilaille myds uudenlaista koulunkayntityylida, mihin he eivét ole tottu-
neet. Suomessa on paljon vapaata opiskelua ja lapsia opetetaan itsenai-

seen tyoskentelyyn ja ottamaan vastuu omasta oppimisestaan.

Venéléiset lapset eivét osaa kdyttdé tata vapautta oikein ja

siitd syntyy kaytdshéiriéita. (Rn)

Kollektiivikulttuureissa lapsia ei kannusteta riippumattomuuteen aikuisista
silla seuraamuksella, ettd lapset tulevat riippuvaisiksi opettajistaan. Tassa
jarjestelmassa lapsi kasvaa ulkoisen kontrollin ehdollistamana. Lapset oppi-
vat kyseenalaistamatta kunnioittamaan ja tottelemaan auktoriteetteja. Suo-
messa taas vallitsee yksildkulttuuri. Yksilokulttuurissa lapsia kohdellaan
enemman tai vdhemman tasavertaisina. Heita rohkaistaan omaehtoisiin ko-
keiluihin ja heidén sallitaan vaittda vastaan vanhemmilleen. Lapsi oppii
myds hyvin varhain sanomaan ei. (Triandis 1995, 52.) Suomessa oppilaille
annetaan usein vapaus tydskennelld omassa tahdissaan ja ryhmatéitd on

paljon.

Erityisopettajan mukaan maahanmuuttajat vain laitettiin hanen koulussaan
erityisluokalle, kun ei ilmeisesti ollut muutakaan keinoa. Erityisopettajat ker-
toivat kuitenkin olevansa tottuneet hyvin heterogeeniseen ryhmaan ja he
ajattelivat sen olevan syyna siihen, miksi heidan luokkiin on helppo sijoittaa
maahanmuuttajia, vaikka kenellakdan maahanmuuttajalapsella ei ole diag-

nosoitu mitdan hairiota.



54

Lukuun ottamatta yhta oppilasta opettajien puheista ei tullut ilmi, etta olisi ol-
lut ongelmia auktoriteetin suhteen vietnamilaisten oppilaiden kanssa. Tama
yksi vietnamilainen oppilas ei meinannut aluksi totella, mutta opettaja arveli
taman johtuneen hanen vanhempiensa suurista sopeutumisvaikeuksista.
Neljannelld luokalla talle oppilaalle annettiin hymypatsas ja nykyaan héan
kayttaytyy erinomaisesti. Vietnamilaisia pidettiin aktiivisina, tunnollisina ja
iloisina lapsina. Vietnamilaisista on havaittavissa erityistd tarkkuutta ja hie-
nomotoriikkaa. He tekevat pikkutarkempia piirustuksia ja kirjoittavat kauno-

kirjoitusta tarkemmin kuin suomalaiset lapset.

Rehtori kertoi, ettd somalialaiset tytot eivat aluksi milldén suostuneet riisuu-
tumaan liikuntatunneilla ja uimahallissa. Oppilaat eivat halunneet paljastaa
itsedan muille. Naille oppilaille jarjestettiin oma riisuutumispaikka ja joskus
jopa vapautettiin oppilaat kyseisistéd tunneista. Rehtorilla on oppilaana myos
somalitytt6ja, jotka ovat syntyneet Suomessa ja heilla ei ole ollut ongelmia

riisuutumisessa.

Valmistavan luokan opettaja kertoi, etta hanelle on tullut sellaisia somaliop-
pilaita, jotka eivéat ole kayneet koulua lainkaan. Lapset ovat tulleet suoraan
jostakin "puskasta”, kylayhteisdsta tai leiriltd. Vaikka heitakin on kasvatta-
neet suvut ja heimot, niin elama on ollut kuitenkin enemmankin vaeltelua ja
tietynlaista vapautta. Maahanmuuttajia perusopetukseen valmistavan opet-
tajan mukaan heistd nakee, ettd sopeutuminen pieneen ahtaaseen luokka-

huoneeseen, pulpeteissa istumiseen ja paikallaan olemiseen on vaikeata.

Meillé oli yksikin oppilas, joka ei milldédn pysynyt pulpetissa,

vaan konttasi pitkin lattioita tai milloin mitenkin. (Mn)

Valmistavan luokan opettajan mukaan tdhan on puututtava heti jo muiden
suomalaisten oppilaidenkin takia. Muutenhan suomalaisetkin rupeavat te-
kemaan samoin. Nama somalioppilaat otettiin usein istumaan opettajan
pOydan viereen, missa opeteltiin sitten paikallaan istumista. Yleensa heti,
kun opettaja lahtee jonkun toisen oppilaan luo, néama somalioppilaat lahtivat

taas pois pulpeteistaan.
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Opettajien tyonkuvaan kuuluu yhteistyd vanhempien kanssa. Opettajien ja
maahanmuuttajalasten vanhempien valiset suhteet koettiinkin tarkeina. Suu-
rimpana ongelmana heidan valisessa kommunikoinnissa oli kielitaidon puu-
te. Maahanmuuttajavanhempien kanssa opettajat tarvitsivat lahes kaikissa

tapauksissa tulkkia.

Jos tulkkia ei ole saatavilla, niin kdsimerkeilld pittaé selvita.
(On)

Opettajilta tunnuttiin myos odottavan todella paljon. Vanhemmat kyselivat
heiltd, mitd heidan lapsensa voisivat harrastaa. Opettaja tuntui muutenkin
olevan maahanmuuttajavanhemmille linkki yhteiskuntaan. Hofsteden mu-
kaan epavarmuutta valttavissa kulttuureissa opettajaa pidetaan asiantunti-
jana, jolla on hallussaan kaikki vastaukset (Hofstede 1993, 131). Suomessa
taas, jossa epavarmuutta siedetdan paremmin, opettajan ei edes oleteta tie-

tavan kaikkea.

Maahanmuuttajia valmistavan luokan opettajan mukaan maahanmuuttaja-
perheet ovat erilaisia ja kaikilla ei ole voimavaroja osallistua koulun toimin-
taan. Erittain suuri osa heista oli kuitenkin kiinnostunut koulun toiminnasta ja
he olivat siind mukana. Vanhemmilla vaikutti opettajien mukaan olevan suuri
halu saada lapsensa integroitumaan hyvin suomalaiseen kouluun ja yhteis-

kuntaan.

Minulla on ainakin sellainen tuntuma, ettd vanhemmat eivét
halua kritisoida opettajaa. He eivét ainakaan halua rettelbi-

méén ruveta. (Om)

Maahanmuuttajalasten vanhemmat kunnioittivat koulua ja opettajaa enem-
man kuin suomalaisten lasten vanhemmat. Maahanmuuttajalasten van-
hemmat pitavat opettajaa korkeammassa arvossa, kun taas suomalaisille
opettaja on enemmankin tydntekija. Hofsteden mukaan epavarmuutta valt-
tavissa kulttuureissa, joihin Somalia, Viethamia ja Venaja kuuluvat kunnioi-

tetaan suuresti opettajaa. Erimielisyydet opettajan kanssa ovat henkilokoh-
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taista epalojaalisuutta. Epavarmuutta paremmin sietavissd maissa, kuten

Suomessa erimielisyydet ja kritisointi kuuluvat asiaan. (Hofstede 1993, 135.)

Opettajien mukaan maahanmuuttaja lasten vanhemmat olivat erityisen koh-

teliaita.

Kun menen esimerkiksi palaveriin ja somalioppilaan van-
hempi on paikalla, nousee hdn automaattisesti ylés ja tulee
minua vastaan, vaikka itse ajattelen niin, ettd minun pitéisi

menné ja tervehtia. (En)

Venalaisten oppilaiden vanhemmat olivat opettajien mukaan lahes poikke-
uksetta etaisia ja pitivat valimatkaa opettajaan nahden. Venalaisten van-

hempien kanssa oltiin myos hyvin vahan tekemisissa.

Venéléisilld vanhemmilla on jopa sellaista pelonsekaista
kunnioitusta. (Em)
Opettajien mukaan vietnamilaiset vanhemmat ottavat opettajan lampimasti
vastaan. Vietnamilaisten lasten vanhemmat halusivat selvasti ottaa opetta-
jan ikaan kuin mukaan sukuun ja opettajille kerrottiin hyvin avoimesti myds

suvun henkilokohtaisista asioista.

Minut on kutsuttu viettdmaan jo monta kertaa mummon kuo-
linjuhlaa. Se tarkoittaa sitd, ettd joka vuosi pidetdén juhlat
poismenneen mummon Kunniaksi. Juhlissa sitten muistel-

laan mummoa ja syddéén hyvin. (Em)

Vietnamilaisilla on hyvin tiivis perheyhteisd. Pohjois-Karjalassa vietnamilai-
set viettavat paljon aikaa keskenaan, vaikka he eivat olisikaan sukua kes-
kenaan. Venaladiset eivat pida Pohjois-Karjalassa juuri lainkaan yhteytta
keskenaan. Taman opettajat arvelivat johtuvan siita, ettd venalaiset ovat
saattaneet tulla tdnne hyvin eri puolilta venajaa ja heilla ei ole juurikaan yh-

teista.
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Opettajien mukaan yhteistyd on sujunut hyvin lukuun ottamatta kielitaidon
puutteesta johtuneita ongelmia. Heidan mielestddn maahanmuuttajavan-
hempien kanssa sattuu suhteessa harvemmin konflikteja kuin suomalais-
vanhempien kanssa. Rehtorin ja mieserityisopettajan mukaan esimerkiksi
vietnamilaisvanhemmista on jaanyt heille elinikaiset ystavat. Maahanmuut-
tajien opettaminen ei opettajien mielesta ollut ongelmatonta. Opettajat koki-
vat, ettd heille annettujen taloudellisten resurssien méaaré oli riittdmatdn
maahanmuuttajia opetettaessa. Opettajien mielesta lisdkoulutuksesta olisi

varmasti hyotya. Heilla tuntui olevan siihen myds innostusta.
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8 Yhteenveto

8.1 Erilaiset kulttuuriset kaytannot opetustyon haasteena

Kulttuurierot johtuvat siita, ettd ihmiset ovat eldneet vuosisatoja ja — tuhan-
sia toisistaan erillaan. Eroja on syntynyt paitsi tavoissa myds arvojen ja
normien tasolla. Tédmén tutkimuksen ensimmaisené tutkimusongelmana oli
tarkastella, miten monikulttuurisuus nakyy koulun arjessa. Monikulttuurisuus
on tutkimuskouluissa arkipaivaa. Opetussuunnitelmasta nostettiin esille mo-
nikulttuurisen kasvatuksen paatavoitteita. Siihen kuului oppilaan kulttuurisi-
en tapojen tukeminen ja kulttuurienvalisen vuorovaikutuksen edistaminen
(POPS 1994).

Tutkimustulosten perusteella maahanmuuttajien opettamisessa suurimpana
ongelmana oli oppilaiden kielitaidon puutteesta johtuvat ongelmat. Kielitai-
don puutteet otettiin huomioon erilaisin monipuolisin opetusjérjestelyin, ku-
ten tehtévien kieliasun helpottamisella, antamalla oman kielen opetusta, mi-
ka estaa puolikielisyytta ja kertaamisella suomenkielen tunneilla, ilmeni op-
pilailla vaikeuksia varsinkin lukuaineiden suorittamisessa. Tama tulos tukee
osaltaan Skutnabb-Kankaan tutkimustuloksia, joiden mukaan maahanmuut-
tajien toimivan kaksikielisyyden kehittyminen onnistuisi paremmin omankie-
lisessd kuin valtakielisesséd opetuksessa. Tama johtuu siitd, ettd maahan-
muuttajaoppilaan oppimisen perustana toimivan ajattelukielen kehittyminen
suomalaisten koulutovereiden tasolle kestda 1&8hes koko peruskoulun ajan.
Vaikka maahanmuuttajaoppilaiden suomen kielitaitoa ei téssa tutkimukses-
sa testattu, nayttaisi aikaisemman tutkimuksen perusteella silta, etta maa-
hanmuuttajien opetuskielen ja ajattelukielen tulisi olla yhteinen. (Skutnabb-
Kangas 1989.)

Maahanmuuttajat otettiin vastaan omina persooninaan, etnisine taustoi-
neen. Eri kulttuurit elavat rinnakkain sailyttaen itselleen ominaiset piirteensa,
kuten kielen, uskonnon ja taiteen. Uskontoon liittyy hyvin laheisesti se, mita

pidetdan hyvana kasvatuksena ja millainen on oikeaa kohteliaisuutta. Moni-
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kulttuurinen yhteiskunta tukee vahemmistojdén turvatakseen niiden omi-
naisten piirteiden sailyttamista. Monikulttuurisessa maassa kaikilla sen ja-
senilla on yhtélaiset oikeudet ja velvollisuudet. (Sosiaali- ja terveysministerio
1996, 13.)

Tutkimuksen toisena ongelmana oli tarkastella erilaisten kulttuuristen kay-
tantojen ja tapojen vaikutusta arjen koulutydhon. Maahanmuuttajalapset jou-
tuvat kahden kulttuuriin valiin, koska kotona vanhemmat odottavat lapsilta
tietynlaista kohteliaisuuskaytdsta myds koulussa, kun taas koulussa tata ei
odoteta. Erityisesti erittain tiukasta ja ohjatusta koulusysteemista tulleille ve-
naldisille lapsille oli opettajilla vaikeuksia saattaa heidat nykyiseen itseoh-
jautuvaan opetukseen. Venaldiset oppilaat kayttivat itseohjautuvuuden mu-
kanaan tuomaa vapautta usein vaarin ja tasté syntyi kdytéshairioita. Opetta-
jien mukaan he tarvitsevat myos taélld Suomessa tiukkaa kuria ja ohjeistus-
ta. Mielenkiintoista oli huomata, ettd paras keino saada hairickayttaytyminen
loppumaan, oli soittaa maahanmuuttajalasten vanhemmille. Opettajat ker-
toivat, etta jos he soittavat suomalaisen lapsen kotiin, niin oppilas ehka kayt-
taytyy yhden paivan paremmin tai sitten opettaja haukutaan. Opettajat olivat
kuitenkin yleisesti sita mieltd, ettd auktoriteetti oli helpompi saada maahan-
muuttajaoppilaisiin kuin suomalaisiin. Suomalaisia oppilaita pidettiin villimpi-

na.

Hyvin nopeasti maahanmuuttajien kayttaytymistavat muuttuivat kuitenkin
samanlaisiksi kuin muu valtakulttuuri. Esimerkiksi opettajien teitittely ja ku-
martaminen opettajalle kaytavalla loppuivat kokonaan. Maahanmuuttajat
kuitenkin peldstyivat usein suomalaisia oppilaita enemman, jos esimerkiksi
kirja oli unohtunut kotiin. Maahanmuuttajalapsi pyysi myos vapaata hyvin

perustellen, jos oli esimerkiksi 1aékériin meneminen yms.

Opettajat eivat pitaneet maahanmuuttajia oppilasjoukosta erillisena ryhma-
na. Opettajat teettivat tunnilla paljon ryhméatéitd suomalaisten ja maahan-
muuttajien valillé ja tdma tuntui toimivan hyvin. Koivukosken mukaan pelkka
vuorovaikutus ja kontaktien maéara ei kuitenkaan pysty takaamaan suvaitse-

vaisuuden lisaantymista. (Koivukoski 1998.) Jotkut oppilaat eivét olleet ai-
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kaisemmin nahneet tummia lapsia ennen ja tdma heratti heissa torjuvaa
asennetta. TAma tilanne laukesi kuitenkin puhumisen ja ajan myo6té. Nayt-
taisi silta, ettd ala-asteen oppilaat tarvitsisivat kulttuurienvalistd opetusta
enemman ja se pitdisi aloittaa jo lastentarhassa. Kaikkonen on kayttanyt
tasta nimitysta kulttuurienvélinen kasvatus. Monikulttuurinen kasvatus mah-
dollistaa erilaisuuden ymmartamisen ja monikulttuurisuuden kokemisen rik-
kautena. (Kaikkonen 1999.)

Tutkimustulosten perusteella maahanmuuttajien ja suomalaisten valiset rii-
dat olivat opettajien mukaan tavallisia lasten kiistelyja. Joskus kuitenkin ra-
sismiakin ilmeni, mutta opettajat puuttuivat tdhan heti. Tama kertoo opettaji-
en oikeudenmukaisesta ja tasa-arvoisesta suhtautumisesta maahanmuutta-
jiin. Useimmiten maahanmuuttajat leikkivat enemman keskenaan lukuun ot-
tamatta vietnamilaisia, jotka leikkivat myés suomalaisten kanssa. Suoma-
laisten ja maahanmuuttajien valisessa vuorovaikutuksessa opettajat eivat
huomanneet olleen eroja tyttéjen ja poikien valilla. Téman tutkimuksen tu-
lokset eroavat Jaakkolan ja Koivukosken tulostensa kanssa. Heidan mu-
kaansa suomalaistytét ovat suomalaispoikia suvaitsevaisempia (Jaakkola
1999; Koivukoski 1989).

Liebkind ja Jasinskaja-Lahti katsovat, ettd maahanmuuttajaoppilaiden kou-
luun sopeutumista helpottaa kolme tekijaa: hyvaksyva ilmapiiri, vanhempien
ja opettajien tuki, sekd suomenkielen taito (Liebkind ja Jasinskaja-Lahti
2000). Tutkimustuloksista tuli ilmi, ettd maahanmuuttajalasten vanhempien
sopeutuminen heijastui myds lapsissa. Joidenkin oppilaiden vanhemmat ei-
vat meinanneet milldan sopeutua ja tdama nakyi yhden vietnamilaisen oppi-
laan huonona kayttéaytymisena. Hanen vanhempansa kuitenkin 16ysivat aika

pian paikkansa Suomessa, minké jélkeen lapsi sai hymypatsaan koulussa.

Taman tutkimuksen opettajilla oli itsellaan hyvin kannustava ote ja heidan
tavoitteenaan oli myds saada luokkaan hyvaksyva ilmapiiri. Opettajat sel-
vasti tukivat maahanmuuttajien omia kulttuurisia tapoja. Taméa nékyi erilaisi-

na kaytannon jarjestelyina, kuten oman kielen opetuksen, kirkossa kaynnin,
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uskonnonopetuksen ja liikuntatunneilla tarpeellisen hienostuneisuuden
huomioon ottamisena. Erilaisuuden tiedostamisen auttaa ndkemé&an, mita
seikkoja on syyté ottaa huomioon, ja nostaa harkittavaksi, mita periaatteita

ja kaytantdja kannattaa noudattaa.

Kolmantena tutkimusongelmana oli pohtia opettajien valmiuksia monikult-
tuurisessa tytssa. Lahtokohtana kulttuurien ymmartamiselle on opettajan
tietoisuus omasta kulttuurista ja sen piirteista. Kouluyhteisén jasenten moni-
kulttuurisen identiteetin muodostuminen on tarkeaa sen vuoksi, ettd kaikki
yhteisOn jasenet ymmartavat sen kautta paremmin toisiaan ja itsedan. Kou-
lukasvatuksella voidaan katsoa olevan mahdollisuus muuttaa ymparoivaa
yhteiskuntaa. Jotta yhteiskuntamme muuttuisi monikulttuurisemmaksi, on
kouluopetuksen ohjattava oppilaita kohtaamaan erilaisuutta ja moniselittei-
sia tilanteita pystyékseen ymmartamaan ja lopulta nauttimaan ympardivan

yhteiskunnan monikulttuurisesta rikkaudesta.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd maahanmuuttajavanhemman ja opettajan
valisissa suhteissa suurin ongelma oli kielitaidon puute. Melkein poikkeuk-
setta tarvittiin tulkkia. Tulkkeja ei aina kuitenkaan ollut saatavilla. Huomion-
arvoista oli, ettd venalaiset vanhemmat halusivat pitaa etaisyytta opettajaan,
kun taas vietnamilaiset ottivat opettajan lampimasti vastaan sukunsa piiriin.
Maahanmuuttajavanhemmat kunnioittivat ja luottivat opettajaan enemman
kuin suomalaiset vanhemmat, tdma heijastui myds heidén lapsissa. Opetta-
jien mielestd maahanmuuttajaoppilaisiin auktoriteetti oli korkeampi suoma-
laisiin oppilaisiin verrattuna. Opettaja oli maahanmuuttajavanhemmille kor-
kealle arvostettu henkild kuin taas suomalaisille vanhemmille enemmaénkin
tyontekija. Yhtdan suurempaa ristiriitatilannetta eivat opettajat muistaneet
maahanmuuttajavanhempien valilla. Opettajien mielestd maahanmuuttaja-
vanhemman kanssa oli helppo sopia lastenkasvatuksesta. Tama varmasti
johtuu siita, etté opettajat olivat ilman muuta valmiita erityisjarjestelyihin us-

kontoon ja kulttuuriin liittyvissa asioissa.
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Opettajat kokivat monikulttuurisen tietamyksensa riittamattomaksi. Kaikki
opettajat olivat my6s sitéd mielta, ettd monikulttuurisesta koulutuksesta olisi
hyotya. Namé tulokset ovat yhtenevid Talibin (86, 1999) tutkimustulosten
kanssa. Opettajilla on varsin vahan tietoa, joka auttaisi heita kulttuuriin liitty-
vassa oppilaantuntemuksessa (Miettinen & Pitkdnen 1999, 36). Myds Kuk-
kamaan mukaan opettajien on vaikea mieltdd monikulttuurinen kasvatus
oppiaineet lapaisevaksi ndkemykseksi (Kukkamaa 1999). Jotta opettaja
pystyisi mahdollisimman hyvin vastaamaan maahanmuuttajien koulutustar-
peisiin, tulee opettajien monikulttuurista kompetenssia kehittda. Avara sy-

dan ja halu auttaa eivat pelkastaan riita.
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8.2 Loppupohdinta

Tassa tutkimuksessa onnistuttiin kartuttamaan varsin runsaasti tietoa kaik-
kien tutkimustehtavien alueilla. Vaikka opettajia oli kuusi, tdydensivat vasta-
ukset hyvin toisiaan. Joidenkin opettajien tuottamat vastaukset olivat odotet-
tua lyhyempia, eivatka kaikki osanneet perustella ndkemyksiaan kaikilla
teema-alueilla. Opettajien keskindisten vastausten erot olivat varsin pienet.
Toiset opettajat kertoivat vapaammin aiheesta ja antoivat esimerkkejd, kun
taas toiset opettajat vastasivat varsin niukkasanaisesti. Tutkimustuloksissa

painottunevat juuri vastaukset kuitenkin aika tasaisesti.

Opettajien kasityksia olisi voitu syventaa, jos haastateltavien maara olisi ol-
lut pienempi ja haastattelukertoja enemman. Haastatteluintensiteetin vaihte-
luun vaikutti haastattelijan kokemattomuus. Myos haastattelurungon laatimi-
sessa olisi testaamisen sijaan voinut kayttaa hyvaksi ennakkokeskusteluja
opettajien kanssa. Ennakkohaastatteluissa huomattiin, etta haastateltavien
oli helpompi vastata kylla ja ei — vastauksia vaativiin kysymyksiin ensin ja
vasta taman jalkeen pohtia iimiota esimerkkien ja omien mielipiteiden muo-

dossa.

Tutkimuskohteiden eli opettajien tavoitteena oli saattaa maahanmuuttajaop-
pilas toimivaan kaksikulttuurisuuteen. Berryn mukaan maat, joissa monikult-
tuurisuuspolitiikkaan sisaltyy kulttuurinen moniarvoisuus, maahanmuuttajien
hyvinvointi on huomattavasti parempaa kuin niissd maissa, joissa harjoite-
taan sulauttamispolitikkaa, joka hylkda maahanmuuttajien kulttuurin painos-
taen valtakulttuuriin arvoihin sulautumista. (Berry 1989, 216-218.) Koulu on
monenlaisten vapaasti ajattelevien oppilaiden ja heidan vanhempiensa, ja
opettajien yhteenliittyma. Koululla ei taman vuoksi voi olla mitdan yhta ainut-
ta johdon vahvistamaa arvojarjestelmaa. Painvastoin koulujen eraana kes-
keisena piirteena taytyy olla moniarvoisuus. Moniarvoisuus on kuuntelemis-

ta ja kunnioittamista. Vaikka kaikilla ihmisilla onkin omat selkeat mielipiteet
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ja nakemykset, tulisi heidan mielestani pyrkia vilpittdmasti kuuntelemaan

muiden ajatuksia ja nakdkantoja ja antamaan tilaa toisille.

Oman kulttuuriperinteen siirtdminen lapselle jaa p&aasiassa vanhempien
vastuulle. Kouluhenkilékunnan tulisi ohjata ja kannustaa vanhempia yllapi-
tamaan omia tapojaan ja perinteitddn. Monikulttuurisella kasvatuksella on
kuitenkin vield pidemmalle kantavat tavoitteet. Banksin mukaan monikulttuu-
risuuskasvatuksen tavoitteena on yksiléiden, yhteis6jen ja ryhmien valisten
vuorovaikutussuhteiden ymmartaminen. Vuorovaikutussuhteita luonnehtivat
moninaisuus ja monimutkaisuus. Muutosten ja vuorovaikutussuhteiden tun-
nistamiseen porautuva kulttuurienvélinen oppiminen alkaa erilaisuuden ja

vastakkaisuuksien hyvaksynnasta. (Banks 1994, 13-14.)

Kulttuurienvalisessa oppimisessa ldhtdkohtana toimivat oppilaiden jokapai-
vaisessd eldmassa kohtaamat erilaisuuden kokemukset. Naitd kokemuksia
tarkastellaan kulttuurisesta nakokulmasta, siitd, mika kulttuureille on yhteista
ja mika erilaista. Kulttuurienvalinen oppiminen huomioi oppilaiden aikai-
semmat kokemukset opittavasta asiasta. Ne voivat hyvinkin liittyd kokemuk-
siin erilaisessa kulttuuriymparistdssa. Kulttuurienvalinen oppiminen alkaa
etsimalla luokassa olevien eri kulttuurien yhtalaisyyksia, joita yleensa I0y-

tyykin eroavaisuuksia enemman (vrt. Talib1999; Kukkamaa 1999).

Vaikeimpana monikulttuurisuuden hidasteena nayttéisi taman tutkimuksen
mukaan olevan kaikkien kouluyhteisén jasenten hidas identiteetin kehittymi-
nen monikulttuurisempaan suuntaan. Suomalaisissa oppilaissa syvalla pe-
sivat asenteet tulevat esille usein ristiriitatilanteissa maahanmuuttajan kans-
sa. Lapset heijastavat kuitenkin Iahinna kodin arvomaailmaa. Yllatyksena
tutkimuksesta tuli esille venalaisten maahanmuuttajavanhempien negatiivi-
nen suhtautuminen somalialaisia kohtaan, mikd ilmeni heidan lapsensa
asenteissa. Lapset tarvitsevat ohjausta oman kulttuuri-identiteetin tarkaste-
lussa sekd oman ja toisen kulttuurin yhtalaisyyksien ja erojen tutkistelussa.
Tasta syysta olisikin hedelmallista tutkia kulttuurienvalisen opetuksen, mo-

nikulttuuristen keskustelujen ja moniarvoisten tilanteiden kautta tapahtuvaa
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monokulttuurisen identiteetin kehittymistd monikulttuurisemmaksi toiminta-

tutkimuksen keinoin.

Tutkimuksen perusteella nayttaisi siltd, ettd monikulttuurisen kasvatuksen
toteuttamiseen tarvitaan aikaa seka oikeudenmukainen ja hyvaksyva kou-
luilmapiiri. Yksilon itsetuntoon vaikuttaa nimenomaan se, miten han kokee
ympariston suhtautuvan haneen. Lapselle tuskin kehittyy positiivinen mina-
kasitys, jos kanssaihmiset tietoisesti tai tiedostamattomasti viestivat hanen
olevan muita "huonompi". Lapsilla ei ole vield kykya puolustaa myodnteista
mindkuvaansa, he ovat tassa suhteessa aikuisia haavoittuvampia. Lapset
nakevat asioita toisella tavalla kuin aikuiset. Kasitys "kulttuuri" saattaa olla
hyvinkin epamaarainen ja etainen lapsille. Sen merkitys usein avautuu vas-
ta, kun ihminen aikuistuu. Siksi koululla on vastuullinen tehtava maahan-
muuttajien opettamisessa. (Liebkind 1994,36.) Opettajat ottivat maahan-
muuttajien opetuksen vakavasti ja halusivat helpottaa positiivisen monikult-

tuurisen ilmapiirin luomista suhtautumalla itse avoimesti ja suvaitsevaisesti.

Tasta syysta olisikin hedelmallista alkaa kouluttaa opettajia monikulttuuri-
suuteen, jotta he voivat aloittaa sen opetuksen jo lastentarhasta. Monikult-
tuurisuuden syntymisen ehtona ovat vuorovaikutustilanteet, jossa kaikki eri
kulttuuriyhteisét antavat jotakin toisilleen mutta myds saavat toisiltaan. Eri
kulttuurien jasenet omaksuvat toisiltaan uusia asioita toimimalia ja tekemalla

yhdessa jokaisen arkipaivaan seka juhlaan kuuluvia asioita.

Siita on huolehdittava, ettd maahanmuuttajalapset voivat iloisin mielin tayt-
tad oppivelvollisuutensa. Opettajan on hyva selvittda oppilaan perhe-, kult-
tuuri- ja koulutausta tulkin avulla jo heti alkuvaiheessa. Oppilaan ja heidan
vanhempansa henkil6historiat ovat hyvin erilaisia: on oppilaita, jotka ovat
vasta vahan aikaa olleet Suomessa, on oppilaita, jotka ovat olleet jo pitem-
paan Suomessa, mutta ovat vaihtaneet paikkakuntaa ja on oppilaita, jotka
ovat syntyneet Suomessa tai ovat jo toisen polven maahanmuuttajia. Taus-
tatekijéihin vaikuttavat lisaksi oppilaan ika, elamankaaren vaihe, biologinen

kehitys, kokemustausta ja persoonallisuudenpiirteet. Samasta maasta ko-
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toisin olevat oppilaat eivat ole samanlaisia. Tarkeintd maahanmuuttajaoppi-

laan kohtaamisessa on hanen yksildllisyytensa huomioonottaminen.

Oppimisen ohjaaminen monikulttuurisessa ymparistéssa on kylla haasta-
vampaa kuin luulin ennen taman tutkimuksen tekoa: se on samanaikaisesti
seka tiedettd ettd taidetta. Tutkiva, kysyva asennoituminen auttaa hahmot-
tamaan ja ratkaisemaan ongelmia, luova asennoituminen havaitsemaan
vaihtoehtoja. lIman empatiaa ja persoonallista suhdetta tydhénsa ja oppi-
laaseensa opettaja ei voi onnistua. Herkkyys, intuitiivisuus ja spontaanius

mahdollistavat yhteisymmarryksen rakentumisen.

Yllattavaa tassa tutkimuksessa oli, kuinka nopeasti maahanmuuttajat omak-
suvat Suomen koulun kulttuuriset kaytannét ja muuttuvat valtakulttuurin mu-
kaisiksi. Tama ei kuitenkaan takaa, etté he olisivat kaikilla tasoilla sopeutu-
neet. Kiinnostavaa olisi vield tutkia maahanmuuttajalasten vanhempien na-

kemyksié ja kokemuksia heidan lastensa koulun tapakasvatuksesta.
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LITE 1
Teemahaastattelurunko

Haastattelu aloitettiin kysymalla: Kuinka pitka opettajakokemus kaiken
kaikkiaan? Kuinka pitka opettajakokemus maahanmuuttajalapsista on
ollut tahan asti? Kuinka monta ja kuinka monesta eri kulttuurista ole-

vista lapsista on kokemusta? koulutus?

1 VAIKUTTAVATKO KULTTUURISET TAUSTAT LASTEN KAYTOKSES
SA?

1.1 Onko eroja on havaittavissa lasten kaytoksessa? Millaisia?

1.2 Miten maahanmuuttajalasten kohteliaisuuskasitykset eroavat suoma-
laisten lasten kasityksista?

1.3 Miten Suomalaiset lapset kayttaytyvat maahanmuuttajia kohtaan (ja

painvastoin)?
1.4 Olisiko jotain omia kokemuksia jaettavana?

1.5 Mitka ovat olleet suurimmat yllatykset maahanmuuttajissa?
1.6 Miten kasittelette kodin ja koulun valisia arvoristiriitoja’?

2 VAIKUTTAVATKO KULTTUURIEROT AUKTORITETTIIN KOULUSSA?

2.1 Eroaa auktoriteetti millaan tavalla maahanmuuttajalasten ja suoma-
laisten lasten

valilla?
2.2 Miten kuvailisit auktoriteettiasi maahanmuuttajaoppilaisiisi nahden?

3 MAAHANMUUTTAJALASTEN VANHEMPIEN KUNNIOITUS OPETTA-
JAA KOHTAAN

3.1 Millaiset suhteet teilld on oppilaittesi vanhempiin?

3.2Koetteko, etta lasten vanhemmat kunnioittavat opettajaa?

3.3 Milla tavalla kunnioitus mielestanne eroaa maahanmuuttajalasten ja
suomalaistenlasten vanhempien valilla?

HUOM! Jatkokysymyksia aion esittda niin kauan, kunnes kyseinen teema
tulee kasiteltyd. Haastattelun kysymyksia voidaan painotta eri tavoilla eri
opettajien kanssa. Kysymys jarjestys ei valttdmatta ole aina sama. Aikaa
ajattelin kayttaa 20-30 minuuttia per haastateltava.




